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1 Einleitung: Martsmond oder
digitalisierungsbedingte Veranderungen im
Berufsalltag von Elementarpadagog*innen

Die titelgebende Wortschépfung ,Martsmond® entstammt aus dem Mund eines rund zwei-
jahrigen Kindes, welches einen Duplostein vor sich hielt, um mit diesem Selfies zu machen
und ,Martsmond® zu dem Stein sagte — als kindliche Sprachvariation von Smartphone. Diese
beispielhafte Episode unterstreicht, wie Smartphones oder andere digitale Gerate Eingang in
den Spielalltag von (Kleinst-)Kindern finden — in diesem Fall mittels Imitation und der ,digitalen
Nutzung® nicht-digitaler Spielgeréate.

Allerdings wird nicht nur analoges Spielzeug herangezogen, um digitale Funktionen
nachzuspielen — auch echte digitale Gerate werden bereits relativ friih verwendet. So wird
nicht nur der Alltag der meisten erwachsenen Menschen zunehmend ,digitaler®, sondern auch
jener von (Kleinst-)Kindern: Einer 0sterreichischen Studie zufolge kommen Kinder
durchschnittlich im Alter von 12 Monaten erstmals in Kontakt mit digitalen Medien, bei Eintritt
in den Kindergarten sind diese zumeist schon fixer Bestandteil des taglichen Lebens (vgl.
Kaiser-Mduller 2020 sowie Kapitel 2 im vorliegenden Forschungsbericht). Zudem erleben auch
schon Kleinstkinder durch die Beobachtung der Erwachsenen, dass digitale Gerate — allen
voran das Smartphone — im Alltag omniprasent sind.

Kdrperliche, kognitive sowie psycho-soziale Auswirkungen eines (unkontrollierten)
Medienkonsums bereits im Kleinkindalter sind demzufolge Gegenstand verschiedener Studien
(Grassmann et al. 2022; Hackl-Wimmer et al. 2021; Rettenbacher et al. 2022) und l6sen
kontroverse (mediale) Debatten aus, inwiefern eine altersadaquate Nutzung unterstitzt
werden soll bzw. ob nicht ein mdglichst langes ,Fernhalten® von digitalen Medien der bessere
Weg ist. Auch (Elementar-)Padagog*innen sind sich hier uneinig, wie unter anderem
Friedrichs-Liesenkdtter (2019a, 2015) herausgearbeitet hat. Auf Basis qualitativer Interviews
mit angehendenden Padagog*innen ordnet sie deren Haltungen zur Thematik entlang der Pole
,die Kita! als Schutzraum vor ,schlechten’ elektronischen Medien“ sowie ,Medienerziehung
und Einsatz von elektronischen Medien als Aufgaben der Kita“ ein. lhre Conclusio ist, dass
das Thema hochemotional diskutiert wird und angehende Padagog*innen ein breites und
kontroverses Meinungsspektrum dazu haben. Neben Padagog*innen, die das méglichst lange
Fernhalten digitaler Gerate und eine ,geratefreie” Entwicklung als ,das Beste® fur Kleinkinder
ansehen, gibt es andere, die den friher Zugang zur Kkleinkindgerechten digitalen
Medienbildung als essentiell sehen, um Kinder zur sicheren, reflektierten und freudvollen
Nutzung digitaler Medien und damit zur Teilhabe in einer zunehmend digitalen Gesellschaft zu
beféahigen.

Auch andere Studien arbeiten unterschiedliche Perspektiven zur Thematik heraus; ein
Argument pro friihe digitale Medienbildung wird darin gesehen, dass diese einen Beitrag zum
Abbau bestehender digitaler Ungleichheiten auf Basis unterschiedlicher Erfahrungswerte und
Maoglichkeiten des familiaren Umfeldes darstellen kann (,,Digitale Divides® nach van Dijk 2005,
2020; Gartner et al. 2023). Dem Kindergarten kommt dabei die Funktion zu, alle Kinder
gleichermal3en auf das digitale Zeitalter vorzubereiten und damit Chancengleichheit im
Kontext der Digitalisierung zu férdern.

Wahrend also durchaus lebhafte Debatten rund um die Frage gefuhrt werden, ab wann und in
welcher Form digitale Medienbildung in Kindergarten Einzug halten soll, wurde bislang wenig
Fokus auf die Frage gelegt, wie die in der Praxis oder Ausbildung stehenden

L Kita (Kindertagesstétte) ist das Pendant in Deutschland fiir Kindergarten in Osterreich.
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Elementarpadagog*innen den durch die Digitalisierung — méglicherweise — verdnderten Alltag
in Kindergarten oder im Rahmen ihrer Ausbildung erleben und inwiefern sie sich fir neue
Anforderungen in ihrem aktuellen oder zukinftigen Berufsalltag gewappnet sehen. Die
Studien, die im deutschsprachigen Raum zu diesem Thema recherchiert werden konnten,
verweisen jedenfalls auf ein ambivalentes Feld: Eine in Deutschland durchgefuhrte Studie von
Schubert et al. (2018), welche unter anderem die Perspektive von Elementarpadagog*innen
auf digitale Medien in Kindertageseinrichtungen erhob, kam zu dem Schluss, dass das
Personal eine mangelnde Unterstitzung in Bezug auf die Nutzung digitaler Medien im
Kindergartenalltag erlebt und dass die Aus- und Weiterbildung in diesem Bereich als
lickenhaft bzw. nicht vorhanden eingeschatzt wird. Eine Praxisstudie aus Osterreich mit
Schuler*innen verschiedener Bildungsanstalten fur Elementarpédagogik (im Folgenden kurz
BAfEP) (zusammengefasst in Gartner et al. 2023) kommt zu dem Ergebnis, dass digitale
Medienpadagogik im Rahmen der Ausbildung wenig thematisiert wird und die Schiler*innen
digitaler Medienbildung im Kindergarten oft mit ablehnender Haltung gegentiberstehen.

Dazu sei angemerkt, dass das stark weiblich dominierte Berufsfeld der Elementarpadagogik
ein im Kontext der Debatte rund um die Digitalisierung der Erwerbsarbeit generell
vergleichsweise selten thematisierter und gering beforschter Bereich ist (Bergmann et al.
2021b) wund punkto berufsspezifischer Ausbildungen gerade die sogenannten
frauenkonnotierten Ausbildungen — wie auch die Elementarpéadagogik — hinsichtlich
Vermittlung digitaler Kompetenzen gegeniber eher mannerkonnotierter Ausbildungen — etwa
technischer Ausbildungen — im Nachteil sind (Bergmann et al. 2021a).

Das gegenstandliche Forschungsprojekt setzt genau hier an: Ziel st es,
digitalisierungsbezogene Verdnderungen im Bereich der Elementarpadagogik und damit
verbundene Anforderungen an Elementarpadagog*innen aus Sicht jener zu beforschen, die
im Berufsfeld téatig sind. Der Fokus wurde dabei konzeptionell auf Berufseinsteiger*innen
gelegt, um auch aktuelle Ausbildungsbedingungen einbeziehen zu kénnen?,

Konkret wurden folgende Forschungsfragen in den Mittelpunkt gertickt:

O Welche Rolle spielen digitale Medien bereits in der alltdglichen padagogischen Arbeit in
Kindergarten?

O Wie erleben Elementarpadagog*innen ihren (sich dndernden) Berufsalltag und die damit
einhergehenden Anforderungen an ihre digitalen und medienpaddagogischen
Kompetenzen?

O In welchen Bereichen ihres Berufsalltags kommen Elementarpadagog*innen mit digitalen
Tools, Technologien und Anforderungen in Beriihrung?

O Wie gehen sie mit mdglicherweise geanderten Anforderungen im Kontext der
Digitalisierung um?

Damit lag das Ziel der Studie darin, digitalisierungsbezogene Veranderungen im Berufsfeld

der Elementarpddagog*innen und damit verbundene Anforderungen an die Ausbildung aus

Sicht der im Feld stehenden Beschéftigten zu beforschen und deren Perspektiven in den

Fokus zu riicken.

Dazu konnten — dank einer Kooperation mit der MA10, jener Abteilung der Stadt Wien, die
unter anderem fir die stadtischen Kindergarten verantwortlich ist — mittels Beobachtungstagen
in sechs verschiedenen Kindergéarten wertvolle Einblicke in den Berufsalltag der
Elementarpadagog*innen gewonnen werden. Die daraus gewonnen Erkenntnisse wurden in

2 In der Praxis erwies sich dieser Zugang als nicht praktikabel, da es schwierig war zwischen unterschiedlichen
Alterskohorten zu unterscheiden und sich aufgrund unterschiedlicher Weiterbildungsmdglichkeiten der Fokus
auf die Grundausbildung als zu eng erwies.



gualitativen Interviews  mit  Elementarpddagog*innen  sowie  Leitungen  von
Kindergartenstandorten vertieft (néheres zu den Forschungsmethoden siehe Kapitel 3).

Kapitel 2 bereitet die konzeptionelle Einbettung des Themas auf und bietet Einblick in rezente
Studien rund um digitalisierungsbedingte Anderungen in Kindergéarten. In Kapitel 4 bis 6
werden die Ergebnisse der empirischen Feldarbeit anhand unterschiedlicher Themenfelder —
digitale Tools, Kompetenzen und Veranderungen im Kindergartenalltag — aufbereitet und
dargelegt welche Einblicke auf Basis des gegenstéandlichen Forschungsprojektes gewonnen
werden konnten.

Deutlich wird — dies ist ein zentrales Ergebnis des Forschungsprojektes —, dass der Alltag im
Kindergarten spirbar an der Schnittstelle zwischen ,analogem® Lernen und Spielen und
,schleichenden® neuen digitalen Anforderungen verlauft. Damit wird eine Auseinandersetzung
mit digitalen Medien im Kindergartenalltag immer notwendiger, weil seitens der Kinder (bzw.
deren Eltern) viele Fragen eingebracht werden und neue Verhaltensmuster und
Anforderungen auftreten. Dem Kindergarten als erste Bildungseinrichtung vor dem Eintritt in
die Volksschule kommt dabei immer starker die Rolle zu, eine erste reflektierte und bewusste
Auseinandersetzung mit digitalen Medien anzustol3en — auch, um spéateren Benachteiligungen
maoglichst friih vorzubeugen. In Kapitel 7 wird daher auf Basis der empirischen Forschung ein
Ausblick auf mégliche Handlungsfelder gegeben, um Beschéftigte elementarpadagogischer
Einrichtungen und damit auch Kinder und Eltern im Zuge digitalisierungsbedingter
Veranderungen aktiv begleiten zu kénnen.



2 Konzeptionelle Einbettung: Elementarpadagogik
Im Kontext der Digitalisierung

Das vorliegende Kapitel dient der Verortung der vorliegenden Studie im Kontext bestehender
Debatten an der Schnittstelle von Elementarpadagogik und Digitalisierung. Nach einer
Erlauterung der Relevanz der Thematik, die ihren Ausgangspunkt bei der zunehmenden
Digitalisierung der Lebenswelten von Kindern nimmt, erfolgt eine Uberblicksartige Aufbereitung
bestehender Forschungsbefunde zur Digitalisierung in Kindergarten.

2.1 Digitalisierung kindlicher Lebenswelten und ihre
Implikationen fur das Berufs- und Ausbildungsfeld der
Elementarpadagogik

Im Zuge der voranschreitenden Digitalisierung kommt es zu tiefgreifenden Veranderungen, die
nahezu alle Bereiche des taglichen Lebens betreffen. Digitale Medien® wie etwa das Internet,
Tablets, Smartphones oder Laptops gehdren zum Alltag der meisten Menschen. Die damit
einhergehenden Wandlungsprozesse sind so umfassend, dass teils von der Herausbildung
einer ,neuen Kultur® gesprochen wird (Ullmann und Lepold 2018).

Unabhéngig davon, ob diese Bezeichnung zutreffend ist, drickt sie aus, dass sich die
alltagliche Lebenswelt vieler Menschen stark verandert — so auch jene von Kleinstkindern.
Diese wachsen, wie unterschiedlicher Studien zeigen (z.B. Ullmann und Lepold 2018; Kaiser-
Muller 2020; Kieninger et al. 2021; Swertz et al. 2012) mittlerweile in einer Welt auf, zu der
digitale Medien von Beginn an wie selbstverstandlich dazugehoren.

Eine Osterreichische Studie (Kaiser-Miiller 2020) nahm die Mediennutzung von Kleinkindern
detailliert in den Blick und kam zu dem Ergebnis, dass Kinder durchschnittlich bereits im Alter
von 12 Monaten erstmals in Kontakt mit digitalen Medien kommen. 72% der 0-bis 6-Jéahrigen
und 81% der 3- bis 6-Jahrigen nutzen digitale Gerate zumindest gelegentlich. Im Vergleich zu
2013 (41%) stellt dies in der Altersgruppe der 3- bis 6-Jahrigen eine Verdopplung dar, was auf
die hohe Wandlungsgeschwindigkeit kindlicher Lebenswelten im Zuge der Digitalisierung
verweist.

Angesichts der breiten Ausstattung von Familien mit digitalen Medien sind dies wenig
verwunderliche Befunde. So stehen in Haushalten mit Kindern unter 6 Jahren durchschnittlich
vier bis funf internetfahige Gerate zur Verfigung, 22% der 0- bis 6-Jahrigen verfligen bereits
Uber ein eigenes digitales Geréat (Kaiser-Muller 2020).

Am haufigsten werden digitale Tools von unter 6-Jahrigen zum Ansehen von Fotos und/oder
Videos genutzt (Kaiser-Muller 2020; Kieninger et al. 2021), was darauf hindeutet, dass sich
hinter der Nutzung digitaler Gerdte haufig eher passiver Konsum statt gezielter
Auseinandersetzung verbirgt. Zudem findet die Nutzung oft unbegleitet statt: So geben zwar
57% der Eltern an, immer dabei zu sein, wenn ihr Kind digitale Geréte nutzt — im
Umkehrschluss bedeutet dies aber, dass 43% der Eltern ihre Kinder digitale Medien zumindest
manchmal alleine nutzen lassen. Hinzu kommt, dass Kinder — wie Swertz et al. (2012) in einer
Studie zum medialen Habitus herausarbeiten — sich in ihnrem Nutzungsverhalten stark an den

3 Hier verstanden als elektronische Gerate, die auf Basis von Computer- Informations- und
Kommunikationstechnologie mit Codes arbeiten und von Mikroprozessoren gesteuert werden. Analoge Medien
sind im Unterschied dazu Informationstrager, die nur in eine Richtung kommunizieren, keine direkte Interaktivitat
ermdglichen und nicht computergestitzt funktionieren — z.B. Briefe, Plakate, Fotografien, Biicher (Charlotte
Bihler Institut 2020.)



Eltern orientieren, deren Vorlieben und Gewohnheiten tbernehmen. Die Umgangsformen mit
digitalen Medien sind somit stark vom familidren Kontext gepragt.

Fur den Bereich der Elementarpadagogik ist die zunehmende Digitalisierung der Lebenswelt
von Kindern von enormer Relevanz, zumal zentrale Bereiche padagogischer Arbeit davon
bertihrt werden und sich neue Herausforderungen auf mehreren Ebenen herauskristallisieren.

Der erste Aspekt, der auf die Verwobenheit von Digitalisierungsprozessen und
elementarpadagogischer Praxis verweist, ist auf Ebene padagogischer Konzepte angesiedelt.
So wird im bundeslanderubergreifendem BildungsRahmenPlan fur elementare
Bildungseinrichtungen  in  Osterreich ~ (Charlotte ~ Buhler  Institut ~ 2009)  die
Lebensweltorientierung als eines von zwolf didaktischen Prinzipien genannt, die meisten
Kindergarten verpflichten sich zudem selbst explizit zur Realisierung eines
lebensweltorientierten Ansatzes (Veenker 2020). Darunter wird verstanden, dass Kinder mit
unterschiedlichen, individuellen Lebens- und Lernerlebnissen in den Kindergarten kommen
und es Aufgabe der Padagog*innen ist, an diesen Erfahrungen anzusetzen. Nachdem Kinder
heutzutage sowohl analoge als auch digitale Erfahrungen machen, sind Padagog*innen
gefordert, diese gleichermalRen zum Ausgangspunkt ihrer Bildungsarbeit zu machen. Ullmann
und Lepold (2018, S. 12) argumentieren in diesem Zusammenhang, dass der Kindergarten als
medienfreier Raum, wie manchmal gefordert wird, keine Losung darstellt und es stattdessen
von zentraler Bedeutung ist, ,Kinder fiir ein von Beginn an durch Medien beeinflusstes Leben
— und damit meinen wir in erster Linie digitale Medien — stark zu machen.”

Dies ist auch deshalb wichtig, weil Kinder zwar von klein auf mit digitalen Medien in Bertihrung
kommen, diese aber zuhause oft passiv nutzen. Dies birgt Risiken, weil Kinder neuem (wie
digitalen Medien) gegeniiber zwar aufgeschlossen sind, alleine aber noch keine Grenzen
setzen konnen und Uberforderungen nicht erkennen (Ullmann und Lepold 2018).

Der Kindergarten wird somit zunehmend als wichtiger Ort fiir Kinder gesehen, den adaquaten
Umgang mit digitalen Medien spielerisch zu erlernen und eine kritisch-reflektierte Haltung zu
entwickeln (Veenker 2020, S. 88). Digitale Bildung, so ein wichtiges Argument, kann folglich
nicht erst in der Schule beginnen, sondern sollte bereits im Kindergarten erfolgen. Ein
Fernhalten digitaler Medien von Kindern — auch als ,bewahrpéadagogischer Ansatz“ bezeichnet
— kann daher als Widerspruch zum Bildungsauftrag von Kindergarten interpretiert werden
(Behr 2019).

Nicht zuletzt stehen Elementarpadagog*innen im Zuge der Digitalisierung auch vor dem
Hintergrund der Foérderung sozialer Chancengerechtigkeit vor wichtigen Herausforderungen.
Kompetenzen im Umgang mit digitalen Medien stellen eine wesentliche Voraussetzung zur
Teilhabe und Mitgestaltung in einer digitalen Gesellschaft dar (van Laar et al. 2017). Der
Zugang zu digitalen Medien und zum Aufbau digitaler Kompetenzen wird daher auch als ein
Ziel der EU-Kinderrechtsstrategie genannt (Europaische Kommission 2021) bzw. aus der UN-
Kinderrechtskonvention als Teil des Rechts auf Bildung abgeleitet (Friedrichs-Liesenkdotter
2020). An Elementarp&dagog*innen wird damit zunehmend die Erwartung herangetragen, alle
Kinder — insbesondere jene aus potenziell benachteiligenden sozialen Verhaltnissen — im
kompetenten Umgang mit digitalen Medien zu foérdern. Dies ist eine angesichts der
angespannten Arbeitssituation und oft geringen Ressourcenausstattung herausfordernde
Aufgabe, die unter den gegebenen Bedingungen kaum realisierbar erscheint.

Zusatzlich ist zu konstatieren, dass die Abklarung (und insbesondere Vermittlung) der zur
Bewaltigung der neuen Aufgaben notwendigen Kompetenzen noch in den Kinderschuhen
steckt. So sei an dieser Stelle drauf hingewiesen, dass die Frage welche digitalen
Kompetenzen fir (angehende) Elementarpadagog*innen besonders zentral sind, derzeit nicht
formal geregelt ist. Zwar gibt es mit dem DigKkompP (Brandhofer et al. 2020) mittlerweile in
Osterreich einen digitalen Kompetenzrahmen fiir Padagog*innen in Ausbildung (daher das
grol3e P bei DigkomP), der allerdings stark am schulischen Kontext ausgerichtet ist. Entlang
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von acht Kategorien — etwa angewandter und praktischer Informatik, die Heranfiihrung der
Schuler*innen an einen kritischen und reflektierten Umgang mit digitalen Medien oder digitale
Verwaltungskompetenzen — werden unterschiedliche Kompetenzfelder benannt, welche den
Lehrpersonen in Ausbildung vermittelt werden sollten, damit diese ihre Aufgabe in einer
zunehmend digitalen Welt gut austiben kdnnen. Medienkompetenz spielt hier eine bedeutende
Rolle. Eine Ausdifferenzierung des DigkompP fiur spezifische Gruppen von Padagog*innen —
etwa die Elementarpadagog*innen — ist aktuell in Osterreich erst in Diskussion (Fikisz 2019),
bis dato aber noch nicht umgesetzt. Hinzuweisen ist zudem auf die Tatsache, dass zu den
digitalen Fachkompetenzen auch sozial-kommunikative Kompetenz sowie personale
Kompetenzen als bedeutsam gesehen werden, um eine aktive Rolle in der sich zunehmend
digitalisierenden Welt einnehmen zu kdnnen.

Wird also derzeit in Osterreich erst daran gearbeitet, welche digitalen Kompetenzen
insbesondere fur (angehende) Elementarpadagog*innen in den Aushildungen grundlegend zu
vermitteln sind, wird gleichzeitig die Notwendigkeit gesehen, dass diese die Kinder schon jetzt
auf den Weg in die digitale Zukunft begleiten. Bis es tatséchlich zu geanderten Ausbildungen
kommt - und 2zu vermehrten Aus- und Weiterbildungen fir bestehende
Elementarpadagog*innen — ist also insgesamt noch ein gewisser Widerspruch zwischen den
real steigenden Anforderungen und der tatsachlichen Unterstiitzung der Beschéftigten in der
Erlangung der dazu notwendigen Kompetenzen zu konstatieren. Zwar wurden seitens des
Bildungsministeriums mit dem Leitfaden ,Digitale Medienbildung in elementaren
Bildungseinrichtungen® (Charlotte Bihler Institut 2020) praxisnahe Anregungen zur Verfliigung
gestellt, erganzt um eine dreiteilige Online-Schulungsreiche?®, eine umfassende Integration
oder Ubersetzung der Anregungen in Lehrplane etwa der Bildungsanstalten fur
Elementarpadagogik (im Folgenden kurz BAfEPS) hat (noch) nicht stattgefunden.

In Wien war dies auch ein Anlass zur Griindung des Forums Medienpadagogik, einer
Arbeitsgruppe, die von Vertreter*innen unterschiedlicher Berufsgruppen aus den stadtischen
Kindergarten Wiens in Leben gerufen wurde, um Strategien im Umgang mit unterschiedlichen
digitalisierungsbezogenen Themen zu erarbeiten. Themenfelder der Arbeitsgruppe, die aus
Elementarpadagog*innen, Leiter*innen, Lehrenden der BAfEPs sowie anderen Expert*innen
aus den Bereichen Medienpadagogik oder Digitalisierung besteht, umfassen beispielsweise
die digitale Ausstattung der Standorte, die Forderung digitaler und medienpadagogischer
Kompetenzen bei Elementarpadagog*innen sowie die Starkung der
Bildungspartner*innenschaft bzw. die Kooperation mit Eltern im Zuge der Digitalisierung. Hinzu
kommen Inputs von auf’en, in Form von Vortragen und Workshops sowie
digitalisierungsbezogene Fortbildungen seitens der MA 10.

2.2 Digitalisierungsbedingte Veranderungen in
Kindergarten: aktueller Erkenntnisstand

Wiewohl — wie in Kapitel 2.1 skizziert — an das Berufs- und Ausbildungsfeld der
Elementarpadagogik neue Anforderungen gestellt werden, ist dieses (weiblich-konnotierte)
Berufsfeld ein im Kontext der Digitalisierung vergleichsweise gering beforschtes. Empirische
Studien, die sich mit konkreten digitalisierungsbedingten Veranderungen im
Kindergartenalltag beschéftigen, gibt es in Osterreich bislang kaum. Um eine erste
literaturbasierte Einschatzung dazu geben zu kdnnen, in welcher Form Digitalisierung im
Kindergartenalltag angekommen ist, wird daher auf Studien aus Deutschland und vereinzelt

4 Abrufbar unter https://www.bmbwf.gv.at/Themen/ep/v_15a/paed grundlagendok.html.
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aus anderen Landern zuriickgegriffen, wo bereits eine breitere (wissenschaftliche)
Auseinandersetzung mit der Thematik stattfindet.

Die Erkenntnisse aktueller Studien verweisen darauf, dass digitale Medien durchaus Einzug
in unterschiedliche Bereiche des elementarpadagogischen Alltags gehalten haben, allerdings
fallt die Ausstattung mit digitalen Medien und das Ausmalf3 deren Nutzung je nach Standort
auRerst unterschiedlich aus. Wahrend es auf der einen Seite Standorte gibt, in denen die
digitalen Medien selbstverstandlich Teil des padagogischen Alltags und auch frei zuganglich
fur die Kinder sind, gibt es auf der anderen Seite solche, in denen die Nutzung digitaler Medien
streng reglementiert und limitiert ist oder in denen kaum bzw. gar keine digitalen Gerate zur
Verfligung stehen (Kutscher und Bischof 2020).

Ein weiterer Befund ist, dass digitale Medien insgesamt (noch) eine eher untergeordnete Rolle
im elementarpadagogischen Alltag einnehmen (Knauf 2019; Friedrichs-Liesenkotter 2020;
Kieninger et al. 2021). Dies betrifft zunachst die Ausstattung, die nach wie vor stark von
JLraditionellen®, also analogen, Medien gepréagt ist: In einer breit angelegten quantitativen
Erhebung in Deutschland, in der die Ausstattung mit digitalen Medien erhoben wurde, geben
(je nach Gerat) etwa 4 bis 7% der befragten Kindergarten an, tber Tablets, Computer oder
Laptops zu verfugen (Kieninger et al. 2021). Kutscher und Bischof (2020) stellen in ihrer Studie
fest, dass der Mangel an digitaler Ausstattung von Elementarpadagog*innen allerdings haufig
durch den Einsatz von Geraten aus dem Privatbestand (v.a. Smartphones und Tablets)
kompensiert wird.

Diese Kompensationshandlungen lassen darauf schlieen, dass digitale Ausstattungen
durchaus gewilnschte Ressourcen far unterschiedliche Bereiche des
elementarpadagogischen Alltags darstellen.

Neben der direkten Bildungsarbeit mit Kindern betrifft dies auch die Dokumentationsarbeit, die
eine zentrale Tatigkeit von Elementarpadagog*innen ist. Burghardt und Knauf (2017) nehmen
die Potenziale digitaler Dokumentationssoftware (wie z.B. Stepfolio oder KigaClick) in den
Blick und kommen zu dem Ergebnis, dass die Dokumentationsarbeit mit digitalen Tools zwar
nicht per se schneller geht, aber aufgrund besserer Praktikabilitat in der Arbeitszeit verrichtet
werden kann, wahrend die papierbasierte Dokumentation oft auRerhalb der Arbeitszeit
stattfindet. In den meisten Einrichtungen dominiert nach wie vor die analoge Dokumentation,
digitale Tools werden eher nur erganzend eingesetzt und Softwareldsungen kommen kaum
zum Einsatz (Schdnborn und Kuhl 2020). Dies hangt wiederrum mit der geringen digitalen
Ausstattung vieler Einrichtungen zusammen: So erfordert die Arbeit mit digitaler
Dokumentationssoftware Laptops oder Tablets in den einzelnen Gruppen, in der Realitat ist
diese Voraussetzung aber zumeist nicht erfilllt bzw. Vorbedingungen, wie etwa ein
funktionierendes Internet nicht vorhanden (Knauf 2019).

Dass die Arbeit mit digitalen Medien noch eine eher geringere Rolle in Kindergarten spielt, hat
auch damit zu tun, dass die Relevanz digitaler Medienbildung haufig nicht gesehen wird und
Elementarpddagog*innen digitalen Medien gegeniber in hohem MalRe skeptisch
gegenlberstehen: So geben im einer quantitativen Befragung des Instituts fir Demoskopie
Allenbach (2014) nur 13% der Elementarpadaggog*innen an, digitale Medienbildung als ihre
Aufgabe zu sehen, rund drei Viertel der Befragten sind der Meinung, dass Kinder sich im
Kindergarten nicht mit digitalen Medien beschéftigen sollen. Neben der Beflrchtung, dass
Kinder durch digitale Medien tberfordert werden kénnten und zuhause schon zu viel mit
digitalen Medien in Bertihrung kommen verbirgt sich dahinter auch die Angst, dass andere
Bildungsbereich zu kurz kommen. Dass diese skeptische oder bewahrpadagogische Haltung
nicht per se eine Altersfrage ist und auch jingere Beschaftigte digitalen Medien nicht
automatisch positiv gegenuberstehen, zeigt eine Studie von Friedrichs-Liesenkotter (2015),
die den Medienhabitus angehender Elementarpddagog*innen untersucht. Auch hier vertritt der
Groliteil die Ansicht, dass der Kindergarten einen Schutzraum vor digitalen Medien darstellen
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solle. Auch in Bildungsplanen und Curricula zu frahkindlicher Bildung wird eine solche
Sichtweise teils noch vertreten (Friedrichs-Liesenkdtter 2019b).

Kutscher und Bischof (2020) kommen in ihrer begleitenden Evaluierung eines Medienprojektes
zu der Erkenntnis, dass eine bewusste Auseinandersetzung von Elementarpadagog*innen mit
digitalen Medien dabei helfen kann, Skepsis abzubauen und eine offenere Haltung zu
entwickeln. Dass eine Verwendung digitaler Medien im Kindergartenalltag fir Beschaftigte in
der Elementarpadagogik eine Bereicherung sein kann, zeigt ein Blick hach Neuseeland, wo
digitale Gerate wie Laptops, Tablets, Smartphones und Softwarelésungen flr
Dokumentationstatigkeiten in der Regel zum Standardrepertoire von Kindergarten gehoren
und von den Elementarpadagog*innen als wichtige Ressource fir ihre tagtagliche Arbeit
angesehen werden (Knauf 2019).

Der bisherige Erkenntnisstand verweist — zumindest fur den deutschsprachigen Raum —
darauf, dass Beschéftigte im Bereich der Elementarpdadagogik durch die Digitalisierung mit
vielen neuen Fragen und Anforderungen konfrontiert werden. Wahrend die Digitalisierung
grundséatzlich Moglichkeiten zur Vereinfachung des Arbeitsalltags bietet, mangelt es bis dato
an Ausstattung, Wissen und Kompetenzen, um diese gut nutzen zu kdnnen. Zuséatzlich fehlt
es an Zeit- und Personalressourcen sich in den Kindergéarten fundiert mit den neuen
Anforderungen auseinanderzusetzen.

Gleichzeitig fehlt es an Wissen, wie Beschaftigte in der Elementarpadagogik
digitalisierungsbezogene Versénderungen in inrem Arbeitsalltag wahrnehmen und was diese
aus ihrer Sicht brauchen, um damit einhergehende Anforderungen gut bewéltigen zu kdnnen.
Um die Digitalisierung als Chance fur Elementarpadagog*innen nutzen zu kénnen und zu
verhindern, dass diese eine Zusatzbelastung wird, ist der Blick auf die Situation der
Beschéftigten von besonderer Relevanz. Die vorliegende Studie mochte hier einen
Puzzlestein zur SchlieBung dieser Forschungslicke beitragen. Nicht zuletzt aufgrund der
zunehmend prekéren Personalsituation in der Elementarpadagogik erscheint es essentiell,
dass neue Entwicklungen mdglichst ohne zusatzliches Arbeitsaufkommen fir die
Padagog*innen umgesetzt werden (auch wenn dies nicht immer realisierbar ist) bzw.
umgekehrt auch arbeitsentlastende Aspekte enthalten sollten.
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3 Methodischer Zugang und Feldphase

Wie bereits eingangs (Kapitel 1) skizziert, lag das Ziel des Forschungsprojektes darin, aus
Sicht der Beschaftigten zu erheben, wie diese ihren (sich andernden) Berufsalltag im Zuge der
Digitalisierung und die damit einhergehenden Anforderungen erleben.

Da Digitalisierung in der Elementarp&dagogik bzw. in elementarpéadagogischen Einrichtungen
ein ambivalent diskutiertes Thema ist, gleichzeitig aber nichtsdestotrotz ,schleichend” Einzug
findet, wurde ein zweistufiger Forschungsansatz verfolgt. Nach einer explorativen Erhebung
der derzeitigen Praxis in den Kindergarten mittels teilnehmender Beobachtungen, wurden die
daraus generierten Erkenntnisse im Anschluss gemeinsam mit Elementarpddagog*innen,
Leiter*innen von Kindergartenstandorten und Fachxpert*innen reflektiert.

Damit stand die Generierung von alltags- und praxisnahen Einsichten in den Umgang mit
digitalisierungsbezogenen Herausforderungen und digitalen Anwendungen im Arbeitsalltag
von Elementarpadagog*innen im Mittelpunkt der Feldforschung. Da manche digitalen
Anwendungen — so eine Erkenntnis aus anderen Forschungsprojekten (Bergmann et al 2021b)
— nicht immer bewusst als ,digital® benannt und erkannt werden, weil sie einerseits
selbstverstandlich geworden sind und andererseits aufgrund des ,Spielzeugcharakters®
mancher Tools nicht als solche gesehen werden, war das ,Aufspiren mitunter auch
versteckter digitaler Tools und Anwendungen ein wesentlicher Teil des Forschungsprozesses.

Dank der Kooperation mit der Abteilung Kindergarten der Stadt Wien (MA10) war es mdoglich,
teilnehmende Beobachtungen in sechs Kindergarten der Stadt Wien durchzufiihren. Die
Beobachtungserkenntnisse wurden in detaillierten Beobachtungsprotokollen festgehalten. Im
Anschluss an die Beobachtungen wurden die Eindriicke mit den Padagog*innen und
Leitungen vor Ort reflektiert und vertieft.

Zusatzlich wurden mit Praxis- und Fachexpert*innen qualitative Interviews durchgefiihrt, um
erganzend zur ,Innensicht* auch weitere Perspektiven auf die Thematik zu gewinnen.

Nachfolgend wird die methodische Herangehensweise naher beschrieben.

3.1 Explorative Beobachtungen und Reflexionen in den
Kindergarten

Um zu erheben, was sich durch die Digitalisierung im Kindergartenalltag verandert, inwieweit
digitale Medien Einzug in Kindergérten gehalten haben und in welchen Bereichen sich dadurch
der Arbeitsalltag von Elementarpadagog*innen verandert, wurden an insgesamt 12 Tagen in
sechs Kindergarten Beobachtungen durchgefihrt.

Die Feldphase fand von Mai bis Juni 2022 an sechs Standorten statt. Um mogliche
Unterschiede zwischen den einzelnen Standorten fassen zu kénnen, wurden verschiedene
Kindergarten aus jeweils zwei Bezirken ausgewahlt: dem 21. Bezirk, einem grof3en Wiener
Flachenbezirk und dem 3. Bezirk, einem innerstadtischen Bezirk. Wiewohl beide Bezirke an
sich schon grol3e Unterschiede hinsichtlich der Wohnbevdlkerung aufweisen, sind auch die
einbezogenen Kindergarten innerhalb der Bezirke sehr unterschiedlich: Je nach Viertel, in dem
sie angesiedelt sind, kommen die Kinder aus jeweils unterschiedlichen sozio-6konomischen
Lagen, zudem unterscheiden sich die Kindergarten bezuglich der Grol3e (Gruppenanzahl), der
raumlichen Mdéglichkeiten, der inhaltlichen Schwerpunktsetzungen, der Ausstattung sowie der
Personalstruktur.

Dank der Kooperation mit der MA 10 konnten sechs Kindergarten zur Teilnahme gewonnen
werden. Die Leitung, die Padagog*innen und Assistent*innen wie auch die Eltern der
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gewdahlten Kindergartengruppen wurden im Vorfeld verstdndigt und es wurde eine
entsprechende Einwilligung eingeholt.

Ubersicht 1: Teilnehmende Kindergarten

Einbezogene Kindergarten; Feldphase Mai bis Juni 2022
21, Dominik Wolfel Gasse 15

3., Dietrichgasse 47-49/7:

21, Michtnergasse 14

3., Gstettengasse 12-14

21, Hahnemanngasse 10

3.,BC Aron Menczer Otto-Preminger StraBe 1

Quelle: eigene Darstellung L&R Sozialforschung: Feldphase in den Kindergéarten

Die Beobachtungen hatten einen explorativen Charakter und dienten dazu, ein alltags- und
praxisnahes Versténdnis Uber die Rolle digitaler Medien im Kindergartenalltag zu erlangen.
Die inhaltlichen Relevanzsetzungen waren an der konkreten Kindergartenpraxis orientiert,
weshalb ein Leitfaden die Forscherinnen zwar bei der Strukturierung ihrer Beobachtungen
unterstitzte, dennoch genug Spielraum lie, um auch unerwarteten und Uberraschenden
Beobachtungen Aufmerksamkeit schenken zu kénnen. Ergénzt wurden die Beobachtungen
durch informelle Gesprache mit den vom Ort tatigen Personal, die der Klarung von
Verstandnisfragen bzw. der Kontextualisierung der Beobachtungen dienen sollten.

Die Forscherinnen verbrachten einen Tag in der Gruppe und wurden den Kindern von den
Padagog*innen vorgestellt. Danach blieben sie im Hintergrund, um ohne Intervention
beobachten und protokollieren zu kénnen. Wenn zwischendurch einzelne oder mehrere Kinder
kamen und fragten, was die jeweilige Forscherin macht, wurde dies kurz erlautert. Manche
Kinder ,beobachteten kurz mit, andere zeigten zwischendurch Bastelfortschritte her oder
brachten im Garten gefundene Pflanzen und stellten dazu Fragen, im Wesentlichen wurden
die Forscherinnen aber schnell Teil des Raums.

Haufiger wandten sich die Padagog*innen an die Forscherinnen, um unterschiedliche
Handlungen, wie etwa den Morgenkreis oder den Tagesablauf zu erklaren.
In der nachstehenden Ubersicht ist der Aufbau des Beobachtungsprotokolls dargestellt:

Ubersicht 2: Aufbau des Beobachtungsprotokolls
#DigiKiga — ,,Martsmond“ — Beobachtungsprotokoll — Kindergarten Nr. X

Termin 1 oder 2:

Forscherin:

Kindergarten:

Gruppenart:

Medienpéadagogischer Schwerpunkt: ja/nein, wenn ja, welcher:

Andere Schwerpunkte: ja/nein, wenn ja, welche:

Info zu den Gruppen-Padagog*innen (Betreuungsschliissel, Ausbildung, Berufserfahrung):
Allgemeines zum Kindergarten (Raum, Gruppengréf3e, Ausstattung):
Besprechung mit Leitung/Pédagog*innen/Vorstellung (Eindriicke, Themen):
Start in der Gruppe (Interesse an Studie, Nachfragen, Beobachtungsorte):
Anwesende Kinder (Anzahl, Geschlecht, Sprache, Interesse etc.):
Allgemeine Beobachtung im Gruppenraum:
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Gruppenraum & Ausstattung mit Fokus Digitalisierung:
Beobachtungen mit Fokus Digitalisierung auf folgenden Ebenen:
Handlungen alleinspielender / sich selbst beschaftigender Kinder:
Interaktionen zwischen den Kindern:

Handlungen der Padagog*innen:

Interaktionen zwischen Padagog*innen:

Interaktionen zwischen Padagog*innen und Kind(ern):
Interaktionen zwischen Padagog*innen und Eltern:

Interaktionen zwischen Eltern und Kind(ern):

Kinder/Eltern zuhause (von Erzéhlungen beispielsweise):
Beschreibung angeleiteter oder freier mit digitalen Tools:
Beobachtungen im Raum und im Garten/Freien:
Fragestellungen bei Abholung der Kinder:

Zwischengesprache mit Padagog*innen:

Zwischengesprache mit Assistent*innen:

Zwischengesprache mit der Leitung:

Abschied:

Quelle: eigene Darstellung L&R Sozialforschung: Feldphase in den Kindergarten

Die Beobachtungen wurden wahrend der Beobachtung handschriftlich mittels Feldnotizen
festgehalten, zeitnah digital erfasst und zu strukturierten Beobachtungsprotokollen
verschriftlicht. Insgesamt konnten so 12 ausfiihrliche Beobachtungsprotokolle erstellt werden.

Nach Durchfuhrung der 12 Hospitationen wurden diese Beobachtungen gemeinsam mit
ausgewahlten Elementarpadagog*innen sowie der Standortleitung reflektiert. Diese
Gesprache wurden protokolliert und transkribiert. Die Reflexionsgesprache dienten dazu, die
erhobenen Beobachtungen und daraus gewonnenen Erkenntnisse mit den
Elementarpadagog*innen sowie der Leitungsebene zu besprechen und um etwaige
Ergadnzungen und Anmerkungen zu vervollstandigen.

Die Beobachtungsprotokolle sowie Transkripte der Reflexionsgesprache wurden am Ende der
Feldphase unter Rickgriff auf das Kodierverfahren der Grounded Theory (in Anlehnung an
Corbin und Strauss 2015) analysiert und interpretiert.

3.2 Expert*inneninterviews und Reflexionsworkshops

Basierend auf den Ergebnissen der Beobachtungen wurden Expert*innen aus dem Bereich
Medienpadagogik sowie Digitalisierung im elementarpadagogischen Bereich interviewt.
Methodisch wurden rund einstiindige problemzentrierte, leitfadengesttitzte Interviews (Witzel
1985) durchgefuihrt, um die erhobenen praxisbezogenen Ergebnisse durch weitere
Fachexpertise zu erganzen. In Ubersicht 3 findet sich ein Uberblick (ber die
Interviewpartner*innen. Die Interviews wurden transkribiert und unter Ruckgriff auf die
gualitative Inhaltsanalyse nach Mayring (1994) ausgewertet.
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Ubersicht 3: Befragte Expert*innen

Interviewpartner*innen (alphabetische Reihenfolge) Institution
Béck Gabriele Charlotte Bihler Institut
Buchegger Barbara Safer Internet
Busch Patricia MA 10 - Arbeitsgruppe Medienpadagogik
Eder-Janca Elisabeth Zentrum fur Medienbildung
Eichen Lars Universitat Graz — Zentrum fir Elementarpadagogik
Hackl-Wimmer Sigrid Universitat Graz — Zentrum fir Elementarpadagogik
Kogler-Velich Dagmar Padagogische Hochschule Burgenland
Lehrperson Bildungsanstalten fiir Elementarpadagogik 21
Padagogin Kindergarten 1060
Poyskd Anu WIENXTRA-Medienzentrum
Swertz Christian Universitat Wien Bildungswissenschaft
Vogelauer Christian MA 10 - Digitalisierung
Zell Katrin MA 10 - Stabstelle Forschung, Entwicklung & Padagogische Trends

Quelle: eigene Darstellung L&R Sozialforschung: Expert*inneninterviews

Zu drei Zeitpunkten wurden zudem Reflexionsworkshops mit Vertreter*innen der Stadt Wien
Kindergarten (MA10) durchgefihrt. Ziel war es, die jeweils vorhandenen Ergebnisse der
Beobachtungen und Interviews hinsichtlich ihrer Praxistauglichkeit fur die Kindergarten der
Stadt Wien zu reflektieren und umsetzbare Anregungen fir die MA10 abzuleiten.

Neben dem vorliegenden Forschungsbericht wurde eine Broschiire (siehe Abbildung 1)
entwickelt, welche den Elementarpddagog*innen beispielhafte Handlungsideen zur
Bewaltigung aktueller Herausforderungen rund um digitalisierungsbedingte Anderungen im
Kindergartenalltag bieten soll (Aufhauser et al. 2023)°. Dadurch sollte ein Transfer der
Ergebnisse in die Praxis unterstitzt und das nicht immer leicht fassbare Thema der
Digitalisierung durch die bildhafte Aufbereitung konkretisiert werden.

Abbildung 1:  Titelblatt und Beispiel aus der Broschure

479t Kiga #Digt Kiga;

Beispielhafte Handlungsansitze

zur Bewiltigung Analoge versus digitale Ausstattung
aktueller Herausforderungen

Digitale Medienbildung
ohne digitale Tools

#Digt Kiga ;

Wir kénnen
beides!

Unglaublich, was man
alles mit enem dgitalen
Miroskop machen kann!

v gefbrien dkch

DIGIFONDS
Dieser Bericht wurde im Rahmen des Digitalisierungsfonds n wex
Arbeit 4.0 der Arbeiterkammer Wien gefordert.

Quelle: Aufhauser, Katharina; Bergmann, Nadja; Schierer, Anika (2023): Digitalisierung im Kindergarten. Beispielhafte
Handlungsansétze zur Bewadltigung aktueller Herausforderungen. Broschire im Rahmen des Projekts
"Martsmond - #Digikiga". Unter Mitarbeit von Selina Gartner und Verena Grosel. L&R Sozialforschung. Wien.

5 Als Download unter https://www.Irsocialresearch.at/sozialforschung/archiv-de/779-%23DigiKiga+-
+%27Martsmond%27 abrufbar.
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4  Status Quo: Wie schlagen sich digitale
Entwicklungen im Kindergartenalltag nieder?

Die Digitalisierung hat langst Einzug in den Kindergartenalltag erhalten und bringt neue
Herausforderungen mit sich, die den Aufgabenbereich von Elementarpadagog*innen
verandern, erweitern und ausdifferenzieren.

In den nachfolgenden beiden Unterkapiteln werden die wesentlichen Ergebnisse der
Beobachtungen und Interviews im Rahmen des Forschungsprojektes dargestellt. Die
Ergebnisse wurden anonymisiert aufbereitet; dies bedeutet, dass direkte Zitate nicht
bestimmten Personen zugeordnet werden, sondern nur ersichtlich gemacht wird, aus welchem
Forschungsschritt sie stammen (Reflexionsgespréch, Interview, Beobachtung etc.).

Auf Basis der Analysen des empirischen Materials (Beobachtungen, Reflexionsgesprache und
Expert*inneninterviews) lassen sich zunachst zwei Ebenen unterscheiden, auf welchen es zu
gewichtigen, die alltdgliche Arbeit von P&adagog*innen tangierenden Verénderungen
gekommen ist:

O Umgang mit der Verdnderung der Lebenswelt von Kindern
O Zusammenarbeit und Kommunikation mit Eltern.

Die wahrnehmbaren Veranderungen werden im Folgenden entlang dieser zwei Themenfelder
naher beschrieben.

4.1 Umgang mit der Veranderung der Lebenswelt von
Kindern

Die erste Ebene, auf der sich digitale Veranderungsprozesse im Kindergartenalltag bemerkbar
machen, ist die padagogische Arbeit mit den Kindern. Im Fokus stehen hier die
Herausforderungen, die sich durch das Vordringen digitaler Technologien bzw. Tools in die
Lebenswelt der Kinder fir die pAdagogische Arbeit ergeben.

Digitale Tools gehéren — wie Studien zeigen (fir Details siehe Kapitel 2) — mittlerweile von
Beginn an zur Lebenswelt von Kindern dazu und stellen bei Eintritt in den Kindergarten bereits
einen selbstverstandlichen Teil des Alltags dar. Neben Smartphones, die ohnehin omniprasent
sind, trifft dies in hohem Mal3e auch auf Tablets oder Spielkonsolen zu. Haufig werden diese
Tools von Eltern und/oder Geschwistern genutzt, teils verfliigen bereits Kindergartenkinder
selbst Uber eigene digitale Gerate und Tools (Tablets, Smartphones, Playstations, Nintendos).
Zu diesen allgemeinen, kinder-unspezifischen Tools kommen solche, die extra fur Kinder
entwickelt wurden, wie etwa ,Kinderkameras®. Die selbstverstandliche Gegenwartigkeit
digitaler Gerate wie z.B. Smartphones zeigt sich nicht zuletzt auch darin, dass beobachtete
Verhaltensweisen im Umgang mit diesen auf die Nutzung analoger Spielzeuge lbertragen
wird — wie auch der Studientitel ,Martsmond“ verdeutlicht, der auf die Nutzung von
Duplosteinen zum Selfies machen und Benennung dieser als ,Martsmond® (statt Smartphone,
siehe Einleitung zu Kapitel 1) zurtickzufiihren ist.

Vor allem die Omniprasenz und (Mit-)Nutzung von allgemeinen digitalen Geraten und Tools,
wie Smartphone und Tablet im familiaren Umfeld der Kinder, wirkt sich in besonderer Weise
auf die alltagliche Arbeit der Elementarpadagog*innen aus. So wurde in den Interviews und
Reflexionsgesprachen in hohem Malie die Problematik thematisiert, dass die Kinder zuhause
zwar viel mit digitalen Medien in Beriihrung kommen, diese allerdings oftmals ohne Anleitung
verwenden. So wirden manche Eltern oft Tablets und Smartphones zur Beschéftigung der
Kinder einsetzen, ohne sie gezielt bei der Nutzung zu begleiten. Von den Padagog*innen und
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Expert*innen wird dies als hdochst problematische Entwicklung beschrieben, deren Folgen sich
in der alltaglichen Betreuungsarbeit zeigen.

So wurde etwa in den Reflexionsgesprachen die Wahrnehmung geauf3ert, dass Kinder
zuhause verhdltnismaRig weniger Aufmerksamkeit erhalten, da manche Eltern zum einen
selbst viel Zeit an digitalen Geraten verbringen und diese zum anderen als Ersatz fir eine
gezielte Beschaftigung mit Kindern verwenden. So sind Eltern selbst zwar oft digital natives,
oft fehlt aber das notwendige Wissen zum kindgerechten Umgang mit digitalen Medien. Weill
Kinder meist schon sehr friih in der Lage sind, digitale Gerate selbst zu bedienen, kann eine
unbegleitete Nutzung dazu fuhren, dass Inhalte konsumiert werden (z.B. Videos oder Spiele),
die nicht kindgerecht und mitunter auch traumatisierend sein kénnen. Haufig wird zudem das
digitale Knowhow der Kinder unterschétzt, was dazu fihren kann, dass Kinder ohne Wissen
der Eltern Apps (z.B. TikTok oder Spiele) auf das Handy der Eltern herunterladen, sich dann
entsprechende Videos anschauen oder Spiele spielen, die entsprechende App wieder
deinstallieren und das Handy den Eltern zurtickgeben (Interview 6). Aber auch Werbungen
und/oder Videos auf Youtube bergen — bei unbegleiteter Nutzung durch Kinder — Gefahren,
wie folgendes Zitat zum Ausdruck bringt:

,Und dann passiert es halt, zum Beispiel bei Youtube: da sind dann irgendwelche Werbungen
und da kann man dann weiterklicken und da wird einem ja immer etwas vorgeschlagen. Also
alleine von der Sprache habe ich gehort, dass sicher die Kinder Dinge anschauen, die nicht
dem Alter entsprechen. Und die teilweise von der Altersgruppe her, also 18+ waren da Dinge
dabei. Die Kinder haben von einem Computerspiel erzahlt, dass ab 18 Jahren ist; das Video
ist auf Youtube und das ist irgendein Horror. Und da hat ein Kind damit begonnen und hat die
ganze Gruppe damit angesteckt und dann ist nur mehr tUber dieses Monster geredet worden
und ja.” (Reflexionsgespréch 5)

Mitunter kann eine unbegleitete Mediennutzung eines Kindes die ganze Gruppe betreffen, da
durch Nacherzahlungen von Videos oder sonstigen Erfahrungen im digitalen Raum auch jene
Kinder in Berihrung mit Inhalten kommen, die diese gar nicht selbst gesehen haben. Im
Kindergarten zeigt sich dies etwa durch die Nutzung nicht altersgerechter Begrifflichkeiten
oder auch durch aufféllige Verhaltensweisen, mit denen Kinder versuchen, diese Erfahrungen
aufzuarbeiten. Als besondere, neue Herausforderungen schildern die
Elementarpadagog*innen in diesem Zusammenhang die Identifizierung der (mdglichen)
Ursachen fur Auffalligkeiten im Verhalten von Kindern, was durch die Digitalisierung
zunehmend schwieriger und komplexer geworden ist, zumal Kinder tagtaglich Gber unzahlige
Berlihrungspunkte mit digitalen Medien in Kontakt kommen.

Im Arbeitsalltag beobachten die Padagog*innen haufig, dass Kinder gereizt, unruhig und
Ubermidet auf eine zu intensive und nicht altersaddquate Mediennutzung reagieren. Dies
kann bereits ein Hinweis darauf sein, dass Kinder zuhause unbeaufsichtigt mit digitalen Tools
beschaftigt werden.

,Die Kinder erzédhlen viel von zuhause. Am hé&ufigsten (ber YouTube, TikTok und
Computerspiele. Viele dirfen sich Videos auf Handys anschauen, was grundsétzlich kein
Problem ist, aber es sollte halt begleitet sein durch Erwachsene. Und da weil3 ich nicht, wie
oft das tatséchlich so ist.“ (Reflexionsgespréch 1)

Folglich wird es zu einer zunehmend zentralen Aufgabe von Elementarpadagog*innen, hier
genau hinzusehen, mdgliche Folgen des unbeaufsichtigten Medienkonsums zu erkennen und
mit den Kindern aufzuarbeiten. Dies hilft den Padagog*innen im Anlassfall dabei, aktuelle und
fur die Kinder relevante Themen in der Arbeit mit den Kindern aufzugreifen und zu reflektieren,
wie folgendes Zitat zeigt:

~Wenn ich weil3, womit sich die Kinder beschéftigen, kann ich das aufnehmen, kann ich das
reflektieren und so weiter.“ (Interview 9)

Auf die Arbeit der Elementarpadagog*innen wirkt sich die Digitalisierung der Lebenswelt von
Kindern also auch insofern aus, als diese ,Feuerldéscher*innen® spielen und die negativen
Folgen der unbeaufsichtigten Mediennutzung abfangen missen, wie in folgendem Zitat
beispielhaft zum Ausdruck gebracht wird:
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,Mir ist das bei den Jiingeren noch nicht untergekommen, dass sie das schon in Worte fassen
kénnen. Man merkt das dann eher am Verhalten, z.B. wenn sie verstérende Inhalte
konsumiert haben oder Schwierigkeiten haben, etwas zu verarbeiten. Man merkts auch an
der Konzentration, wenn Kinder zu viel Medien konsumieren. Das fiihrt zu sehr viel Unruhe.
Es braucht einen angemessenen Rahmen.” (Reflexionsgespréch 4)

Der Kindergarten wird somit zu einem immer wichtigeren Ort der gezielten und begleiteten
Auseinandersetzung mit digitalen Geraten und Tools. Haptische Skills im Umgang mit diesen
(z.B. das Wischen am Smartphone) sind bei vielen Kindern bereits vorhanden, was aber oft
fehlt, ist das Wissen darlber, was digitale Geréate kbnnen und wie diese zu unterschiedlichen
Zwecken sinnvoll eingesetzt werden kdnnen.

Diese Vermittlung bzw. die Sensibilisierung der Kinder (aber auch der Eltern) fir die Risiken
im Umgang mit digitalen Medien wird folglich eine weitere Aufgabe fir
Elementarpadagog*innen.

4.1.1 Unterschiedliche Erfahrungen der Kinder in der digitalen Welt

Die Lebenswelt von Kindern ist allerdings nicht bei allen in gleichem Ausmal von digitalen
Medien durchdrungen. Neben Kindern, die zuhause héaufig mit digitalen Medien in Kontakt
kommen und diese in hohem Mal3e unbeaufsichtigt verwenden, gibt es auf der anderen Seite
Kinder, die zuhause von digitalen Geraten und Tools ferngehalten werden oder die aufgrund
einer geringeren digitalen Ausstattung damit deutlich weniger Berihrungspunkte haben.
Dazwischen finden sich Abstufungen, sodass Kinder ganz unterschiedliche digitale
Erfahrungen in den Kindergarten mitbringen.

»Ich habe nur den Vergleich zum letzten Jahr, mit dem Kindergarten vom letzten Jahr und
dem Kindergarten von diesem Jahr. Die Kinder sind sehr unterschiedlich. Wir haben Kinder,
die haben gar keinen Kontakt zu diesen Medien und wir haben Kinder, die werden
tiberschwemmt damit und kénnen gar nichts anderes mehr.” (Reflexionsgespréch 6)

Diese unterschiedlichen Erfahrungen aufzugreifen und Kinder dort abzuholen, wo sie in
digitaler Hinsicht stehen und damit eine Chancengleichheit bei unterschiedlich gelagerten
Potenzialen, Nutzungshaufigkeiten und -verhalten herzustellen, stellt eine Herausforderung fiir
Elementarpadagog*innen dar.

,Es ist einfach die unterschiedliche Herangehensweise der Eltern sehr spannend gewesen.
Bei manchen Familien gibt es das gar nicht fir die Kinder, fur die ist es tatsachlich im
Kindergarten das Highlight. Bei anderen ist es, die haben es zu Hause und sitzen die ganze
Nacht an diesem Ding und kommen dafir am Montag nicht in den Kindergarten, weil sie
keinen Schlaf bekommen haben.” (Reflexionsgespréch 6)

Im Zuge der Expert*inneninterviews wurde zudem thematisiert, dass manche Eltern vor ihren
Kindern gewaltsame Videospiele spielen bzw. derartige Spiele sogar mitunter zur Abhartung
der Buben einsetzen. Hier wird neben der Reflexion unterschiedlicher Mannlichkeitsbilder eine
Unterstitzung und Sensibilisierung der Eltern als notwendig gesehen. Ganz besonders ist dies
bei Eltern von Kindern der Fall, die zuhause viel mit nicht-altersgerechten Inhalten in
Bertihrung kommen und die Auswirkungen dessen dann im Kindergarten sichtbar werden (z.B.
durch das Nachspielen gewissen Szenen als Rollenspiel).

Daruber hinaus beeinflussen die Familienkonstellation sowie die Wohnsituation die
Mediennutzung der Kinder maf3geblich. So spielt die WohnungsgroRRe, das Vorhandensein
bzw. die Anzahl und das Alter von Geschwistern eine grof3e Rolle. Oft gibt es auch aufgrund
raumlicher Gegebenheiten (kleine Wohnung, gemeinsames Schlafzimmer mit &lteren
Geschwistern) wenig Mdglichkeit, Kindergartenkinder von der Mediennutzung der Eltern oder
alterer Geschwister abzuschirmen.

Laut Expert*innen ist es insgesamt eher die Ausnahme, dass sich in einer Altersgruppe alle
Kinder auf dem gleichen bzw. auf einem a&hnlichen digitalen Level befinden.
Elementarpadagog*innen sind daher einerseits gefordert, Kinder in ihrer Unterschiedlichkeit
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zu bericksichtigen, andererseits sind die Rahmenbedingungen dafir aul3erst unginstig. So
spielen GruppengrofRe und Personalschliissel eine zentrale Rolle dabei, inwieweit auf
Unterschiede bezilglich der digitalen Medienkompetenz bzw. Mediennutzung der Kinder
eingegangen werden kann.

.Je nach Personalschliissel ist méglich oder nicht, aber die Gruppe sollte nicht zu gro3 sein
und so kann man schon die Kinder in ihrer Unterschiedlichkeit gut mitnehmen.”
(Expert*inneninterview 3)

In der Realitat, so zeigten die Beobachtungen, lieRen die GruppengroRen aber wenig
Spielraum fir eine intensive individuelle Beschaftigung mit Kindern.

Wahrend Expert*innen in der Anwendungskompetenz von bzw. der Arbeit mit Kindern kaum
bzw. keine Unterschiede wahrnehmen, werden durchaus Unterschiede dahingehend
gesehen, inwiefern sich Kinder die Nutzung von digitalen Tools zutrauen. Hier lassen sich
bereits im Kindergartenalter gewisse geschlechterspezifische Verhaltensweisen beobachten,
die auf traditionelle Rollenverteilungen in manchen Familien schlieRen lassen: tendenziell
trauen sich Madchen in Hinblick auf digitale Technologie weniger zu als Burschen.
Geschlechterspezifische Unterschiede werden auch bei der Auswahl von Inhalten sichtbar: so
nutzen Madchen haufiger Ausmal- und Kreativapps, wahrend Buben tendenziell Jump-and-
Run Spiele bevorzugen (Interview 7). Als sehr wichtig sahen die Expert*innen es daher, im
Sinne einer Chancengleichheit im Kindergarten eine selbstverstandliche(re) Nutzung digitaler
Medien und Tools fir alle Kinder zu ermdglichen und hier auch gendersensibel vorzugehen.
In diesem Kontext kommt den (oftmals weiblichen) Elementarpadagog*innen auch eine
wesentliche Vorbildwirkung zu.

Zusammenfassend lasst sich konstatieren, dass digitale Tools immer starker zu einem
selbstverstandlichen Teil der Alltagswelt von Kindern werden, es aber zuhause oft an der
gemeinsamen Auseinandersetzung mit diesen Tools mangelt. Im Kindergartenalltag schlagt
sich dies insofern nieder, als es zu einer immer relevanteren Aufgabe fir Padagog*innen wird,
zum einen die durch unbegleitete, nicht-kindgerechte Nutzung verursachten Probleme
aufzuarbeiten, zum anderen aber auch die vielfaltigen Nutzungsmdoglichkeiten digitaler Medien
gemeinsam mit den Kindern zu erarbeiten. Die Elementarpddagog*innen beschreiben es
folglich als wichtige Aufgabe, die im alltaglichen Leben gemachten Erfahrungen der Kinder mit
digitalen Medien im Kindergarten gezielt zu reflektieren und zu bearbeiten. Dazu ein Zitat aus
einem Reflexionsgesprach:

slch wiirde es als recht wichtig empfinden, weil die Kinder im Elternhaus schon so viel
mitbekommen und auch immer friher mit dem Thema Digitalisierung in Kontakt kommen.
Dabei fehlt aber oft der richtige Umgang damit und ich finde es ist schon auch unser Auftrag,
die Kinder da zu sensibilisieren und ihnen den Umgang zu zeigen — spielerisch. Ich sehe das
als unseren Auftrag.” (Reflexionsgesprédch 1)

4.2 Zusammenarbeit und Kommunikation mit Eltern

Eine andere Ebene, auf der sich die Digitalisierung im Kindergartenalltag bemerkbar macht,
ist die Zusammenarbeit und Kommunikation mit den Eltern.

Als grol3e Herausforderung wurde vonseiten der Elementarpadagog*innen dabei der Umgang
mit unterschiedlichen Haltungen, Erwartungen und Einstellungen der Eltern gegeniber
digitalen Medien geschildert. Dabei spielt insbesondere die Haltung bzw. Einstellung der Eltern
gegeniber dem Einsatz und der Verwendung von digitalen Medien eine zentrale Rolle.

Wahrend auf der einen Seite Eltern stehen, die ihre Kinder zuhause ohnehin in hohem Mal3e
digitale Medien verwenden lassen und daher auch wenig Bedenken beziglich einer
Verwendung dieser im Kindergartensetting haben, gibt es auf der anderen Seite Eltern, die
dem sehr skeptisch gegentiberstehen und die Meinung vertreten, dass der Kindergarten eine
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digitalfreie  Zone sein sollte. Skeptische Eltern, die digitalen Medien ablehnend
gegeniberstehen und ihre Kinder davon fernhalten wollen, kdnnen — so die Erfahrungen der
Gesprachspartnertinnen — am ehesten vom Wert des Einsatzes digitaler Medien im
Kindergarten Uberzeugt werden, wenn ihnen klargemacht wird, dass es nicht um ungefilterten
Medienkonsum geht, sondern um digitale Medienbildung, in deren Vordergrund die gezielte
Erarbeitung unterschiedlichster Bildungsinhalte und die Vermittlung eines kritisch-reflektierten
Medienumgangs steht. Als zentral wird auch eine Auseinandersetzung mit den Standpunkten
der Eltern und deren Bedenken bzw. Unsicherheiten gesehen.

Angesichts der heterogenen Einstellungen von Eltern gegeniber digitalen Medien wird es
zunehmend zu einer wichtigen Aufgabe von Elementarpadagog*innen, Strategien zu finden,
mit welche mdglichst viele Eltern als Bildungspartner*innen ,ins Boot geholt* werden kénnen.
Als wichtige Strategie wird dabei eine aktive Einbindung der Eltern genannt. So sei es von
zentraler Bedeutung, die Eltern zum einen lber den Sinn und Zweck des Einsatzes digitaler
Medien im Kindergarten zu informieren, sie zum anderen aber auch aktiv in
medienpadagogische Projekte einzubinden.

Als ein Beispiel wurde etwa die in einem der beobachteten Kindergarten praktizierte Strategie
genannt, Plakate mit praktischen Tipps zur kindgerechten und padagogisch sinnvollen
Mediennutzung aufzuhangen. In einem anderen Kindergarten sorgte die aktive Einbindung der
Eltern in ein Medienprojekt dafiir, Skepsis gegeniber der Nutzung digitaler Medien
abzubauen.

,Die Eltern wurden informiert, dass das Tablet eingesetzt wird, am Anfang mussten sie erst
Uberzeugt werden, da viele Eltern meinten, dass es besser ist, wenn der Kindergarten eine
medienfreie Zone ist. Die Strategie war, dass die Eltern eingebunden wurden und ihnen
gezeigt wurde, dass es nicht um Konsum geht, sondern auch Gestaltung; Eltern wurden z.B.
gebeten MP3 fir die Kinder aufzunehmen, damit die Kinder, wenn sie Lust haben Uber die
Toniebox Nachrichten der Eltern héren kdnnen; in dem Kindergarten, war das kein Thema,
dass dies Eltern nicht kénnen: alle haben MP3-Nachrichten aufgenommen; die Eltern finden
das in der Zwischenzeit auch ftoll, dass die Kinder einen kreativen Umgang lernen®
(Beobachtungsprotokoll 6)

Zur Einbindung der Eltern werden darlber hinaus auch digitale Kommunikationskanéle
genutzt. Ein Beispiel, das im Zuge der Reflexionsgesprache genannt wurde, war etwa die
Nutzung von QR-Codes (z.B. digitale Schnitzeljagd, Ratselrallyes), mit denen Eltern im
Kindergarten erarbeitete Bildungsinhalte abrufen und auch zuhause mit ihren Kindern
verwenden kénnen. Darlber hinaus wurde vonseiten der Expert*innen auch empfohlen, Eltern
proaktiv Videos und Leitfaden mit hilfreichen Informationen zu kindergerechter Mediennutzung
zu empfehlen. Die Kommunikation mit Eltern zum Thema digitale Medien ist also nicht nur zum
Abbau von Bedenken geeignet, sondern auch, um Mdglichkeiten der sinnvollen Nutzung
digitaler Medien zu Bildungszwecken zu vermitteln.

In diesem Kontext wurden seitens der interviewten Expert*innen die verschiedenen
Standpunkte in Bezug auf digitale Medien(nutzung) thematisiert: hier reicht das Spektrum von
Eltern, die sich viele Gedanken um die Mediennutzung ihrer Kinder machen und einen
gezielten und reflektierten Medieneinsatz pflegen bis hin zu Eltern, denen das entsprechende
Wissen dazu fehlt. Einige Eltern scheinen auch unsicher bzw. tberfordert mit der digitalen
Mediennutzung der eigenen Kinder zu sein und wirden besonders von einer Unterstiitzung
seitens der Elementarpadagog*innen profitieren bzw. wiinschen sich mitunter Empfehlungen
und Inputs im Umgang mit dem Medienkonsum ihrer Kinder seitens der Padagog*innen. Dies
ist besonders in Féllen wichtig, in denen Kinder zuhause h&ufig unbegleitet digitale Medien
nutzen, also etwa nicht altersgerechte Youtube-Clips ansehen. Die Gespréachspartner*innen
betonten, dass dies nicht aus bdser Absicht, sondern priméar aufgrund fehlenden Wissens der
Eltern zu altersgerechter und padagogisch sinnvoller digitaler Medienbildung geschehe.

Folglich spielt die digitale Medienkompetenz der einzelnen Padagog*innen eine grol3e Rolle,
aber auch hier gibt es grol3e Unterschiede: Wahrend manche Elementarpadagog*innen tber

20



eine hohe (digitale) Medienkompetenz verfigen und die Eltern gerne beraten und aufklaren,
wissen andere P&dagog*innen, ob der Vielfalt der Kinder wie auch der sich teils
widersprechenden Fachliteratur bzw. Vorgaben selbst nicht genau, was sie den Eltern raten
sollen bzw. winschen sich selber mehr Unterstitzung im Umgang mit den
Erwartungshaltungen der Eltern bzw. mit digitalen Medien.

Darlber hinaus ist es wichtig, die digitalen Erfahrungen der Eltern zu nutzen. Oft nutzen diese
selbst in hohem Malf3e digitale Medien und bringen ein groRes Interesse an der Thematik mit.
Dies kann jedoch auch zu einer Herausforderung werden, insbesondere wenn Eltern Uber eine
hohe technische Affinitat verfiugen und daraus eine dementsprechend hohe
Anspruchshaltungen der Kinder an die medienpadagogische Arbeit im Kindergarten resultiert,
wie folgendes Zitat verdeutlicht:

»(...) Hat halt fiir unsere Pddagog*innen massive Anforderungen, weil grad wenn du dann
vielleicht auch noch digital affine Eltern hast oder ein digital affines Elternhaus hast, dann wird
es fur dich als Padagogin am Standort teilweise extrem heftig. Weil, die Kids wissen, wie sie
mit einem Smartphone oder einem Tablet umgehen; die Kids haben zuhause irgendwelche
Lernroboter schon. Der Papa oder die Mama hat zuhause einen 3D-Drucker stehen und die
Kids kommen mit dem 3D gedruckten Spielzeug dann in die Gruppe und sagen: Kénnen wir
das auch machen, bitte? Und ich sag’s eh immer: die Schwierigkeit darin ist einfach
abzugrenzen, bis wohin muss eine Pé&dagogin Digitalisierungsexpertin sein (...)? *“
(Expert*inneninterview 1)

Elternabende bzw. -gespréache zu den Themen kénnten dazu beitragen, den Beratungsbedarf
der Eltern zu befrieden und zu einer gelingenden Bildungspartner*innenschaft beizutragen.

Bildungspartner*innenschaft im Zuge der Digitalisierung

In den Gesprachen und Interviews wird haufig von Bildungspartner*innenschaft
gesprochen. Dabei handelt es sich um ,Kooperationsbeziehungen zwischen
elementaren Bildungseinrichtungen und den Familien der Kinder bzw. gegebenenfalls
externen Fachkraften. Vorrangiges Ziel ist der gemeinsame Aufbau einer lern- und
entwicklungsforderlichen Umgebung fir Kinder. Die Zusammenarbeit zeichnet sich
primar durch gegenseitiges Interesse aus und verdeutlicht die gemeinsame
Verantwortung fiir das Kind“ (BMBWF, 2020).

Voraussetzung der Bildungspartner*innenschaft ist eine Vertrauensbasis zwischen
den Padagog*innen und den Erziehungsberechtigten der Kinder und die damit
verknupfte Beziehungsarbeit. Dabei ist auch wichtig die Lern- und
Entwicklungsprozesse der Kinder bzw. generell die Bildungsarbeit transparent zu
gestalten. Im Zug der Pandemie wurden Eltern in manchen Standorten beispielsweise
Uber Padlets (digitale Pinnwénde) tber die Aktivitdten im Kindergarten informiert. Der
Austausch mit den Erziehungsberechtigten ermdéglicht zudem eine kritische Reflexion
des digitalen Medienkonsums der Kinder bzw. eine rasche Kontaktaufnahme im Falle
von Verhaltensauffélligkeiten von Kindern.

Weitere Moglichkeiten fur eine aktive Einbindung der Eltern in die digitalen Aktivitaten
im Kindergarten stellen eine unterstiitzende Beratung zu gewissen (aktuellen)
Schwerpunktthemen und ein Austausch in Form von Elternabenden oder Workshops
(ggfs. unter Einbindung externer Expert*innen) dar. Auch Broschiren und Folder,
welche im Kindergarten ausliegen, konnen Eltern beim Umgang mit dem
Medienkonsum ihrer Kinder unterstitzen. In diesem Kontext kann der Mehrwert einer
aktiven und kreativen Nutzung von digitalen Medien aufgezeigt und fur mogliche
Konsequenzen einer unbegleiteten Mediennutzung der Kinder sensibilisiert werden.
Auch fungieren Eltern als Vorbild fur ihre Kinder und sollten dementsprechend mittels
entsprechender Aufklarungsarbeit (z.B. Verwendung von kindergerechten Apps und
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Suchmaschinen im Internet fir junge Kinder) dazu angehalten werden, die eigene
Mediennutzung zu reflektieren.

Inwieweit und wie intensiv ein Austausch mit Eltern verfolgt wird, dirfte somit sehr
unterschiedlich sein. Je nach Reflexions- bzw. Wissensstand der Eltern Utber den
kindergerechten Einsatz von digitalen Medien bzw. des Internets sind zudem jeweils andere
Formen der Beratung bzw. Elternarbeit notwendig.

Letztlich ist Elternarbeit aber auch immer eine Ressourcen- und Kompetenzfrage und so kann
dem auftretenden Beratungsbedarf mancher Eltern nicht immer ausreichend entsprochen
werden.

Eine im Zusammenhang mit der Elternkommunikation beschriebene Herausforderung ist, dass
die Art und Weise der Kommunikation mit Bedacht gewéhlt werden muss, damit Eltern sich
nicht bevormundet oder verurteilt fihren. An dieser Stelle wurde in manchen
Reflexionsgesprachen der Wunsch geaufert, hierzu konkrete Ideen an die Hand zu
bekommen.

LAuch der Umgang mit Eltern — die Gesprachsfuhrung mit Eltern wére gut zu lernen, nicht nur

rund um digitale Medien, aber auch rund um digitale Medien. Die Frage ist auch, wie man

Eltern sagt, dass man der Ansicht ist, dass ihr Kind zu viel konsumiert? Das ist immer eine

Gradwanderung. Es ware beispielsweise ganz toll zu erfahren, wie man einen guten

Elternabend zur Medienerziehung gestaltet: wie verpacke ich das, weil wenn ich belehrend

auftrete, kommt niemand mehr — das ist ein schmaler Grat der Vermittlung und hier wére ein

Potpourri an Anregungen, Tipps, Hilfestellungen, aber keine Belehrungen hilfreich, das wird

sofort abgelehnt und die Eltern kommen nicht mehr, da Eltern Angst haben, dass sie

aufgemacht werden. Auch hier wéren p&ddagogische Konzepte hilfreich.” (Reflexionsgespréch

3)
Nicht zuletzt macht sich die Digitalisierung im Kindergartenalltag auch dadurch bemerkbar,
dass Eltern Smartphones in den Kindergarten ,mitbringen“. Der Umgang hiermit duirfte
wiederum je nach Kindergartenstandort sehr unterschiedlich sein. Wahrend es dazu in
manchen der beobachteten Kindergéarten keine genauen Vorgaben zu geben scheint und
wahrend der Beobachtungen Eltern zu sehen waren, die ihre Kinder mit dem Smartphone in
der Hand in den Kindergarten brachten, gab es in anderen Kindergarten hierzu sehr strikte
Regeln, die den Eltern eine Nutzung von Smartphones in den Raumlichkeiten des

Kindergartens untersagten.

Unabhangig davon, welche Regelungen in den einzelnen Kindergartenstandorten gelten ist es
bei Zusammenarbeit mit den Eltern wichtig, diese auch an ihre Vorbildfunktion im
Zusammenhang mit der (digitalen) Mediennutzung zu erinnern und die eigene Nutzung
digitaler Geréate in Anwesenheit des Kindes / von Kindern zu reflektieren, dabei jedoch nicht in
eine Verurteilung der Eltern zu geraten.

Insgesamt, so zeigten Beobachtungen wie auch Reflexions- und Expert*innengesprache wird
es im Zuge der Digitalisierung zu einer immer relevanteren Anforderung an
Elementarpadagog*innen, die Bildungspartner*innenschaft mit Eltern aktiv zu gestalten und
Eltern als Partner*innen im Rahmer digitaler Medienbildung ins Boot zu holen. Angesichts
heterogener Erwartungshaltungen und Einstellungen ist dies eine voraussetzungsreiche und
komplexe Aufgabe, die entsprechende Kompetenzen und Zeitressourcen im reflektieren
Umgang mit digitalen Medien aufseiten der Padagog*innen erfordert.
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5 Digitale Gerate im Kindergartenalltag

Im nun folgenden Kapitel wird auf Basis der Beobachtungsergebnisse beschrieben, in welcher
Form digitale Tools zum Beobachtungszeitraum Mai/Juni 2022 in den Wiener Kindergarten
Anwendung fanden®. Der Fokus dieses Kapitels liegt einerseits auf der beobachteten direkten
Interaktion der Padagog*innen und Kinder mit den digitalen Tools. Erganzend wird auch der
Einsatz der digitalen Tools in der Kommunikation mit den Eltern sowie zur Dokumentation und
internen Kommunikation reflektiert.

5.1 Digitale Gerate in der Arbeit mit Kindern

Insgesamt verweisen die teilnehmenden Beobachtungen und die anschlielenden
Reflexionsgesprache auf eine sehr grole Heterogenitat hinsichtlich der Ausstattung mit
digitalen Medien sowie auch der aktiven Einbindung dieser Tools in der Betreuungsarbeit.
Unterschiede zeigten sich nicht nur zwischen den Kindergarten, sondern auch zwischen den
einzelnen Gruppen bzw. Padagog*innen. Wahrend speziell Ersteres im Zusammenhang damit
stehen dirfte, dass im Rahmen der Ausstattungsoffensive manche der Kindergéarten zum
Zeitpunkt der Beobachtung mehr, andere noch weniger Ausstattung erhalten hatten, lasst sich
die Heterogenitat der Ausstattung mit digitalen Tools auch im Kontext der in Kapitel 6.2 néher
erlauterten, unterschiedlich ausgepragten digitalen und medienpadagogischen Kompetenzen
sowie Haltungen zu digitalen Medien unter den Elementarpadagog*innen sehen. So forderten
die Beobachtungen den Befund zutage, dass die Intensitét der Nutzung digitaler Tools stark
davon abhé&ngen durfte, ob in den jeweiligen Kindergarten oder Gruppen Padagog*innen tétig
sind, die entweder personlich ein grof3es Interesse an der Verwendung digitaler Medien
mitbringen oder gar spezifische Aus- und Weiterbildungen im medienpadagogischen Bereich
absolviert haben. Grundsatzlich steht den Wiener Kindergarten die Moglichkeit offen, sich
digitale Tools Gber die digitale Bibliothek der Stadt Wien auszuborgen. Ob von diesem Angebot
tatsachlich Gebrauch gemacht wird, hangt allerdings davon ab, ob die Notwendigkeit der
Auseinandersetzung mit digitalen Medien gesehen wird. Zudem offenbarten die
Beobachtungen und Reflexionsgesprache, dass die zum Zeitpunkt der Erhebung (noch)
vorhandenen Ausstattungslicken — wie etwa das Fehlen von WLAN, Computerzugangen,
Tablets oder Laptops — von den digital affinen Padagog*innen in hohem Maf3e durch den
Einsatz privater Geréte versucht wurde auszugleichen, wobei insbesondere private Tablets
und Laptops Anwendung fanden.

Generell kann auf Basis der Beobachtungen zwischen drei Kategorien von digitalen Tools

unterschieden werden, die in den Gruppen bzw. einem Teil der Gruppen zum Einsatz kamen:

O ,kinderspezifische* digitale Lerntools wie Anybookreader, Tiptoi Stifte oder Tonieboxen,
die fur den selbststandigen Gebrauch durch Kinder entworfen sind,

O ,allgemeine” digitale Tools — wie etwa Tablets, Laptops oder Digitalkameras; diese werden
— wenn vorhanden — gemeinsam mit Padagog*innen eingesetzt,

O spezialisierte digitale Tools, wie Spielzeugroboter, die der Vermittlung konkreter digitaler
Kompetenzen fur Kleinkinder dienen.

Nachfolgend wird entlang der drei unterschiedlichen Typen die beobachtbare Nutzung in der
Arbeit mit Kindern beschrieben.

6 Aufgrund der raschen Entwicklungen rund um Digitalisierung sind Erhebungen als Momentaufnahme zu
verstehen; konkret findet seit 2022 eine digitale Ausstattungsoffensive fiir Kindergarten der Stadt Wien statt,
weshalb zu den genannten Tools mittlerweile weitere im Einsatz sein kdnnen.
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Am haufigsten waren digitale Tools in den Kindergarten vorhanden, die speziell fir Kinder
entwickelt sind, etwa Tiptoi-Stifte oder Tonieboxen. Aber auch ,allgemeine® digitale Tools —
wie etwa Smartphones, Tablets, Laptops oder Digitalkameras — kamen zum Einsatz, teils
privat von den Padagog*innen zur Verfugung gestellt, teils von den Kindergéarten. Zudem gab
es in den meisten einbezogenen Kindergarten programmierbare Spielzeugroboter (etwa die
Bee Bots), die aber dem Vernehmen eher ausgewahlt zum Einsatz kamen.

Die ,kinderspezifischen* digitalen Lerntools wurden bei den Beobachtungen teils von den
Kindern selbststandig genutzt, teils aber auch in Begleitung der Padagog*innen. Hier dirfte es
auf die jeweilige Komplexitat und Beschaffenheit ankommen. Kleinere Dinge wie etwa
Anybookreader, Tiptoi Stifte oder Tonieboxen, die auch fir den selbststandigen Gebrauch
durch Kinder entworfen sind, wurden in den beobachteten Kindergéarten auch unter
selbststandiger Verwendung der Kinder zu genutzt. Die Padagog*innen leiteten nur jene
Kinder an, denen die selbststandige Nutzung offensichtlich schwerfiel oder die in damit noch
nicht so vertraut waren. Hierbei wurde in den Gesprachen reflektiert, dass es nicht primar
darum gehen sollte, diese Tools lediglich zur eigenen Entlastung einzusetzen, sondern den
Kindern durch den gezielten Einsatz digitaler Tools die Moglichkeit einer selbststandigen, aber
sicheren Auseinandersetzung mit Bildungsinhalten geben zu kénnen.

,Der AnyBook Reader ist sinnvoll, wenn ich keine Zeit habe, das Buch mit den Kindern
gemeinsam zu betrachten, da ist halt auch immer abzuwégen, wie er eingesetzt wird. Wird er
eingesetzt, damit ich freigespielt bin und unter Anfiihrungszeichen keine Arbeit damit habe
oder setze ich ihn ein, damit sich das Kind auch mal allein zuriickziehen kann und sich das
Buch in seinem Tempo anschauen oder anhéren kann.“ (Reflexionsgespréch 5)

Um eine solch gezielte Auseinandersetzung der Kinder zu férdern, wurde die Nutzung einiger
Tools in manchen Kindergéarten auch so gehandhabt, dass diese nicht frei zur Verfligung
standen, sondern die Kinder die Padagog*innen im Anlassfall darum bitten mussten. Als
Begrindung hierfir wurde angefiihrt, dass dies eine Reflexion bei den Kindern anrege, womit
sie sich gerade tatsachlich auseinandersetzen wollen und dies wiederum eine konzentriertere
Nutzung foérdere, als dies bei standigem Vorhandensein der Tools im Gruppenraum der Fall
ware.

Sowohl die Beobachtungen als auch die Erzéhlungen der Padagog*innen verwiesen darauf,
dass es unter den Kindern zu ,Peer-Learning“-Effekten kommen dirfte. So kam es bei den
Beobachtungen vor, dass Kinder sich gegenseitig bei der richtigen Nutzung unterstitzten.
Auch die Padagog*innen erzahlten in den Gesprachen, dass die Kinder sich die Nutzung der
Tools haufig gegenseitig beibringen wirden.

Zudem sind Kinder — eine entsprechende Begleitung vorausgesetzt — in der Lage, digitale
Tools auch selbst zu Bildungszwecken einzusetzen, zumal sie selbst teils schon einiges an
Kompetenzen im praktischen Umgang mit diesen Tools mitbringen. Es wurde etwa berichtet,
dass Kinder sich tber die Nutzung von Apps selbststandig Englischkenntnisse beibringen.

Komplexere digitale Lerntools, wie insbesondere die programmierbaren Spielzeugroboter
wurden dagegen wahrend der Beobachtungen nur in Begleitung durch die Padagog*innen
genutzt. Dementsprechend standen diese in jenen beobachteten Kindergarten, in denen sie
vorhanden waren, auch nicht zur freien Entnahme fir die Kinder herum. Als Begriindung wurde
angefuhrt, dass der Umgang mit programmierbaren Spielzeugrobotern viel Konzentration
erfordere und es daher wichtig sei, die Kinder zu begleiten. Die begleitete Nutzung und
gemeinsame Reflexion mit den Kindern wurde nicht zuletzt auch als notwendiger Kontrast zum
haufig unbegleiteten Medienkonsum zuhause angefihrt.

»,Es gab Dinge, wie diesen AnyBook Reader — der war jederzeit frei verfiugbar fur die Kinder.
Oder auch, dass Anhoéren von Horblchern Gber den Radio, der tber Bluetooth funktioniert
oder auch die Digitalkamera. Aber ein BeeBot zum Beispiel, das ist jetzt etwas, dass ich den
Kindern nicht alleine angeboten hatte, weil es auch eher fur altere Kinder ist bzw. weil es
etwas ist, dass man mit den Kindern gemeinsam macht.“ (Reflexionsgespréch 5)
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Die Beobachtungen und Reflexionsgesprache verwiesen zudem darauf, dass die begleitete
Nutzung zur individuellen sowie auch dem heterogenen F&higkeitsniveau und den
unterschiedlichen digitale Erfahrungswelten der Kinder angepassten Vermittlung von
Bildungsinhalten diente. Der Einsatz von beispielsweise Spielzeugrobotern im
Kindergartenalltrag erfolgte wahrend der Beobachtungen im Rahmen kirzerer
Kleingruppenibungen. Im Vergleich zu den kleineren, von Kindern selbststandig nutzbaren
Tools kamen die komplexeren digitalen Spiel- und Lernwerkzeuge insgesamt in geringerem
Male zur Anwendung.

Der Einsatz allgemeiner digitaler Tools, wie etwa Smartphones, Tablets, Laptops oder
Digitalkameras erfolgt im Rahmen der Beobachtungen dagegen kaum unter selbststandiger
Nutzung der Kinder, sondern unter Anleitung und Begleitung durch die Padagog*innen. Dies
hat mehrere Griinde: Zum einen sind dies genau jene Tools, die die Kinder zuhause haufig
unbeaufsichtigt verwenden. Der Einsatz dieser im Alltag der Kinder ohnehin standig prasenten
Medien im Kindergarten diente den Padagog*innen zufolge dazu, Kindern unter Anleitung die
Bandbreite an sinnvollen Nutzungsmoglichkeiten und Einsatzmdglichkeiten dieser Tools
abseits des passiven Konsums zu zeigen. Gleichzeitig wurde die reflektierte Nutzung von
Tablets, Laptops oder auch Smartphones als notwendig angesehen, um die zuhause
gemachten Erfahrungen mit diesen Tools gemeinsam mit den Kindern aufzuarbeiten. Weiters
wurde der Einsatz solcher Tools im Kindergartenalltag im Hinblick auf eine zeitgemale
Vorbereitung auf die Schule als unerlasslich erachtet. Der eben geschilderte Sachverhalt wird
in folgendem Zitat einer Padagogin exemplarisch zum Ausdruck gebracht.

~Spdtestens in der Schule werden sie konfrontiert. Je mehr man ihnen vorher eben den
padagogischen Mehrwert beibringen kann und zeigen kann und sie darauf fokussieren kann,
es geht nicht nur um dieses Spielen, um dieses Gaming, um dieses Videoschauen, sondern
tatsachlich um sinnvolle, breitgefacherte Interessensgebiete, desto besser ist es fiir die Kinder
und desto unterschiedlicher kdnnen sie es nutzen, weil sie haben Smartboards, es gibt viele
Schulen mit Tablets, mit Laptops mit allem Mdglichen, aber es muss auch dieser Umgang
damit gelernt werden und auch diese Achtsamkeit damit.” (Reflexionsgesprédch 6)

Auf Basis der Beobachtungen sowie auch der Erz&hlungen der Padagog*innen konnten
verschiedene Anwendungsbeispiele fur die Verwendung dieser Tools im Kindergartensetting
identifiziert werden. Dabei wurde sowohl von Padagog*innen als auch Expert*innen betont,
dass der gezielte Einsatz digitaler Tools viele Potenziale fur die Bildungsarbeit im Kindergarten
mit sich bringt.

Sehr haufig wurde berichtet, ,allgemeine” digitale Tools im Rahmen kleinerer Projektarbeiten
einzusetzen, bei denen unterschiedliche Bildungsinhalte im Vordergrund stehen. Im
Folgenden sollen nun einige beispielhafte Nutzungsvarianten digitaler Tools skizziert werden,
die entweder beobachtet oder im Rahmen der Reflexionsgesprache geschildert wurden.

O Ein erstes Beispiel, von dem im Rahmen eines Gespréches berichtet wurde, war die
Verfilmung eines gemeinsam mit den Kindern einstudierten Theaterstiickes. So war
ursprunglich eine analoge Auffihrung des Sticks geplant, da dies aufgrund der
Coronavorschriften aber nicht moglich war, wurde das Theaterstiick mit dem Smartphone
gefilmt und mit einem Tablet zu einem Film verarbeitet, der den Eltern zur Verfigung
gestellt wurde. Das Mitfilmen wurde auch dazu genutzt, die Szenen gemeinsam mit den
Kindern am Tablet zu analysieren und Verbesserungsmoglichkeiten zu identifizieren. Die
Verfilmung inklusive nachfolgender Analyse diente hier dazu, die Selbstreflexion der
Kinder anzuregen.

O Eine weitere wahrend der Beobachtungen identifizierte Einsatzmdglichkeit des Tablets
waren digitale Mikroskope. Das Tablet wurde dazu verwendet, sich Dinge, die die Kinder
beim Spielen im Garten fanden, vergréf3ert anzusehen. Die Kinder suchten im Garten also
nach Dingen, die sie sich genauer ansehen wollten (z.B. Blumen) und sahen sich diese
dann gemeinsam mit den Padog*innen auf dem ,digitalen Mikroskop* an. Der Einsatz des
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Tablets dienste in diesem Anwendungsfall dazu, Erfahrungen der Kinder in der analogen
Welt (Blumen und Pflanzen im Garten suchen) unter Verwendung eines digitalen Mediums
aufzuarbeiten.

O Auch wurde im Rahmen der Reflexionsgesprache erzahlt, digitale Medien wie vor allem
Smartphones und Tablets fir gemeinsame Recherchen zu gewissen Themen zu nutzen —
etwa bei Fragen der Kinder zu sehr spezifischen Themen. Die Padagog*innen meinten,
dass in solchen Fallen Smartphones oder Tablets dafir verwendet werden, gemeinsam
mit den Kindern nach Informationen zu recherchieren (z.B. Uber Google) oder sich
Kurzvideos dazu auf Youtube anzusehen. Dadurch wirden die Kinder lernen, dass digitale
Tools auf unterschiedliche Arten dazu genutzt werden kénnen, Informationen zu speziellen
Themen zu erhalten.

O Weitere beobachtete oder erzahlte Anwendungsbeispiele waren die Erstellung digitaler
Bilderbucher sowie auch die Integration von — mit Digitalkamera oder Smartphone —
selbstgemachten Fotos der Kinder in deren Portfoliomappen, wobei die Fotos dann
mitunter auch gemeinsam mit den Kindern am Laptop ausgewahlt wurden.

O In einem Kindergarten wurde auch von einem Projekt berichtet, bei dem die Kinder mit der
Digitalkamera von Hausern und Orten im Umkreis des Kindergartens machen durften und
diese dann flr die Programmierung Routen des Spielzeugroboters verwendet werden.

All diese beobachteten Beispiele lassen sich als Aktivitaten an der Schnittstelle von digitaler
und analoger Welt fassen, die der zunehmenden digital-analogen Realitéat der Lebenswelt der
Kinder gerecht werden. In den Expert*innengesprachen wurde dieser Aspekt einer Verbindung
von digitalen und analogen Erfahrungen im Kindergarten als zentraler Bestandteil einer
digitalen Medienpadagogik betont, da auf diese Weise der sich verdndernden Lebensrealitat
von Kindern im Zuge der Digitalisierung Rechnung getragen wird. Ein in diesem Kontext
spannender Befund aus den Beobachtungen war, dass teils unter Berufung auf fehlende
Ausstattung angeftihrt wurde, kaum mit digitalen Medien zu arbeiten, da hier teils ein enges
Verstandnis digitaler Medienbildung vorhanden war, sich dann aber im Laufe der
Beobachtungen und Reflexionsgesprache zeigte, dass digitale Medien durchaus in
unterschiedlichster Weise im Bildungsalltag zur Anwendung gebracht werden.

Nicht zuletzt wurden ,allgemeine” digitale Tools wie Smartphones und Tablets aber auch
deshalb genutzt, weil sie von der Funktionsweise her schlichtweg als ,praktischer angesehen
wurden als nicht digitale Aquivalente. So wurden bei den Beobachtungen etwa Lieder per
Smartphone abgespielt und dies deutlich unkomplizierter als auf dem Kassettenrekorder
angesehen und in Apps wie etwa Spotify eine grof3ere Auswahl unterschiedlicher Lieder zur
Verfigung stehend bezeichnet.

5.2 Digitale Gerate in der Elternkommunikation

Als zweite Anwendungsebene digitaler Medien liel3 sich auf Basis der Beobachtungen und
Reflexionsgesprache die Kommunikation und Zusammenarbeit mit den Eltern identifizieren.
Auch hier verwiesen die Gesprache auf eine grof3e Heterogenitat: Wéahrend in manchen
Kindergarten fast ausschliel3lich persdnlich oder Gber das Gruppentelefon (kein Smartphone)
kommuniziert wurde, gab es in anderen Kindergarten Versuche, die Kommunikation Uber
digitale Medien zur Vereinfachung gewisser Ablaufe einzusetzen. Berichtet wurde in diesem
Zusammenhang etwa von der Nutzung von QR-Codes auf ausgehangten Infosheets, damit
nicht-deutschsprachige Eltern samtliche Informationen per Smartphone in ihrer jeweiligen
Sprache abrufen kdnnen. In &hnlicher Weise wurden QR-Codes dazu genutzt, den Eltern die
im Kindergarten erarbeiteten Bildungsinhalte zur Verfiigung zu stellen und ihnen auf diese
Weise Einblicke zu geben.
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Wahrend der Coronapandemie kamen in manchen Kindergarten zudem Videokonferenztools
fur Elterngesprache zum Einsatz. Hierzu offenbarten die Reflexionsgesprache gegensatzliche
Haltungen auf Seite der Padagog*innen und Leiter*sinnen. Wahrend zum einen die Ansicht
vertreten wurde, dass Gesprache per Videokonferenztool den personlichen Kontakt nur im
Notfall ersetzen sollen, wurden auf der anderen Seite auch positive Aspekte der Nutzung solch
digitaler Kommunikationswege in der Elternkommunikation gesehen, etwa die Vereinfachung
von Ablaufen oder die Schonung der ohnehin knappen Personal- und Zeitressourcen.
Exemplarisch zwei Zitate zu diesen gegensétzlichen Ansichten:

,Das ist zu vergleichen mit der organisatorischen Arbeit in der Kanzlei. Zum Beispiel, indem
man E-Mails an die Eltern schickt oder dass es in Zukunft auch mal Online-Elternabende gibt.
Also, dass kann ich mir schon vorstellen, dass sich da einiges vereinfachen wird. Wenn ich
zum Beispiel einer Mutter oder einer Familie jetzt digital ein Dokument schicken kann — wenn
das sein darf. Das ist schon einfacher, als wenn ich warten muss, bis jemand kommt oder
einen Termin ausmachen muss...Also, dass man zukiinftig auch mal Entwicklungsgespréache
[Reflexion der Entwicklung der Kinder mit den Eltern] online stattfinden lasst. Das wird sicher
in diese Richtung weitergehen.” (Reflexionsgespréch 5)

,Natirlich gibt es E-Mail-Kommunikation, aber ich bin ein sehr persénlicher Mensch. Mir ist
der direkte Zugang 100x lieber, weil ich denke an die Zukunft. Wir haben irgendwann 14
Gruppen, d.h. wir haben irgendwann tber 300 Kinder und wenn ich zu allen Eltern sage,
schicken sie mir bitte ein Mail, wenn der Maxi heute nicht kommt. Das geht nicht. Wir haben
auch das Feedback bekommen, dass einfach wie wir mit den Eltern, Bildungspartner*innen
umgehen, dass das so schon ist, dass wir auf die Eltern zugehen. Sie kénnen zu uns kommen.
Mir ist als Leitung das Persénliche ganz, ganz wichtig.” (Reflexionsgespréch 6)

Ein im Zusammenhang mit der Nutzung digitaler Tools in der Kommunikation mit Eltern
interessanter Aspekt ist, dass in den Gesprachen erwahnt wurde, eigens fir die
Kommunikation zwischen Eltern und Padagog*innen entwickelte Apps aus
Datenschutzgriinden von der Leitung aus nicht verwenden zu dirfen und deshalb weiterhin
mit den Eltern zu telefonieren oder personlich zu reden. Wo genau hier die Problematik bzw.
der Grund fur dieses Verbot bestand, wurde nicht ndher erlautert.

Insgesamt aber liel3en die Beobachtungen darauf schlie3en, dass digitale Medien noch keine
zentrale Rolle in der Kommunikation mit Eltern spielen dirften und bislang eher eine
sporadische und anlassbezogene Ergdnzung zum Medium des persdnlichen Gesprachs
darstellen.

5.3 Digitale Gerate zur Dokumentation und internen
Kommunikation

Insgesamt verwiesen die Beobachtungen und Gespréche darauf, dass sich die Digitalisierung
noch vergleichsweise wenig in der internen Dokumentationsarbeit und Kommunikation in den
beobachteten Kindergarten niedergeschlagen hat. Wenngleich durchaus Ideen fir die
sinnvolle Nutzung digitaler Geréte und Tools fur diese Aufgaben vorhanden waren und es
hierfur grundsétzlich digitale Losungen am Markt gibt, lie3en sich diese zum Zeitpunkt der
Beobachtungen in Ermangelung entsprechender Ausstattung noch nicht ganzlich umsetzen.

Hierzu sei gesagt, dass es im Zuge der Ausstattungsoffensive zu Systemumstellungen kam,
die zu voribergehenden Licken fihrten. Aus diesem Grund waren zum Zeitpunkt der
Beobachtungen teils keine Computerzugange fur die Elementarpadagog*innen vorhanden.
Zudem gab es an den meisten Standorten noch kein WLAN, im Zuge der Systemumstellung
war aber die Installierung eines solchen geplant. Damit war auch die Hoffnung einer
zukunftigen Erleichterung gewisser Arbeitsabldufe — etwa der Dokumentation oder
Kommunikation — verbunden.

Aufgrund dieser noch teils vorhandenen Ausstattungsliicken ist es wenig verwunderlich, dass
ein Grofteil der Dokumentationsarbeit zum Zeitpunkt der Beobachtungen noch handschriftlich
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vollzogen wurde. Neben Ideen der Elementarp&dagog*innen fiir eine Digitalisierung interner
Arbeitsprozesse wurde angemerkt, dass es grundsatzlich bereits digitale Vorlagen fir
Dokumentations- und Planungsarbeit gibt. Praktisch wurden diese Tatigkeiten jedoch
weiterhin oft handschriftlich erledigt, weil die dazu notwendigen Geréate im Kindergarten nicht
oder in zu geringer Zahl vorhanden waren. Wéhrend der Beobachtungen liel3 sich dies daran
erkennen, dass in manchen Gruppen handschriftlich gefihrte Anwesenheitslisten ausgehangt
waren.

Wenn digitale Tools eingesetzt wurden, geschah dies nicht immer auf effektive Weise, sodass
die Arbeit dadurch nicht vereinfacht wurde. Beispielsweise wurde in den
Reflexionsgesprachen davon berichtet, dass die Arbeitsstunden in Excellisten erfasst
(teilweise auf den privaten Geréaten der Padagog*innen), anschlieRend der Leitung Gbermittelt,
dort unterzeichnet, gescannt und an die Personalabteilung weitergeleitet werden. Dieses
Vorgehen wurde als sehr umstéandlich wahrgenommen und es wurde der Wunsch geéaulert,
diese Prozesse effizienter zu gestalten und die Mdglichkeiten digitaler Medien flir eine
Vereinfachung von Prozessen zu nutzen.

Auch wurde im Rahmen der Reflexionsgesprache die Problematik angesprochen, dass
Dokumentationsarbeiten und Aufgaben, die eigentlich im Kindergarten durchgefiihrt werden
sollten, zuhause am privaten Laptop — also auB3erhalb der Arbeitszeit — erledigt werden
mussen. Ist die entsprechende digitale Ausstattung im Kindergarten nicht in ausreichender
Anzahl vorhanden, kann es also dazu kommen, dass die interne Arbeit nicht erleichtert,
sondern verkompliziert wird — etwa dann, wenn Dokumente zuhause auf dem Privatlaptop
erstellt und auf die Geréate im Kindergarten Ubertragen werden muissen.

,Das erschwert die Arbeit schon teilweise, weil man die Dinge dann halt daheim mit dem
Privatlaptop macht und das kompliziert auf den Drucker hier (bertragen muss.”
(Reflexionsgesprach 4)

Dieses Beispiel veranschaulicht den in den Expert*innengesprachen angesprochen Aspekt,
dass eine reine Digitalisierung analoger Prozesse nicht automatisch zu einer Erleichterung
von Arbeitsauflaufen fuhrt, sondern es sehr stark um das Wie der Ausgestaltung digitaler
Prozesse geht (vgl. Expert*inneninterview 1).

Ahnlich wie die Dokumentationsarbeit diirfte auch die interne Kommunikation und Abstimmung
im Kindergarten selbst vorwiegend Uber analoge Kommunikationswege, also primar face-to-
face Gesprache, abgewickelt werden. Einzig Chat-Gruppen scheinen als digitales
Kommunikationsmedium haufiger zum Einsatz zu kommen. In den Gesprachen wurde betont,
dass diese vorwiegend zur schnellen Abstimmung genutzt werden — etwa um Kkurzfristig
Dienste zu tauschen.

Der Tenor in den Gesprachen war insgesamt allerdings, dass im Kindergarten versucht wird,
vorwiegend personlich zu kommunizieren, auch zwischen den Gruppen. Nur wahrend der
Corona-Lockdowns wurden Zoom-Meetings als Ersatz fur Vor-Ort-Besprechungen
abgehalten. Insgesamt wird in den Gesprachen aber oft gedufRert, dass die personliche
Kommunikation bevorzugt wird und dies auch kinftig (im Zuge der Digitalisierung) nicht
verlorengehen sollte.

5.4 Ausstattung in Progress — Bedarfe und Moglichkeiten

,ES ist auch immer die Frage, wie viel kann man an dem jeweiligen Standort machen und wie
gut ist dieser ausgestattet. Es ist zwar schon, wenn man viel machen mdchte, aber wenn das
Material nicht vorhanden ist, wird es nicht mdglich sein. Allerdings kann man sich dann dafur
einsetzen, dass etwas in diese Richtung angeschafft wird.” (Expert*inneninterview 7)

Um die prinzipiellen Anwendungsmaglichkeiten digitaler Medienbildung tatsachlich umsetzen
zu konnen, bedarf es — hier herrschte Einigkeit unter den Elementarpddagog*innen, dem
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Leitungspersonal und den Expert*innen — eines gewissen Grundstocks an digitaler
Ausstattung. Offenbarten die Beobachtungen diesbeziglich noch einige, von den
Padagog*innen und Leiter*innen bemangelte Lucken in den Kindergarten, konnten in den
Expert*innengesprachen Einblicke in die aktuellen Aktivitdten, Abstimmungen und
Uberlegungen rund um die Frage einer flachendeckenden digitalen Ausstattung gewonnen
werden. Dass es sich dabei noch stark um einen laufenden Prozess handelt, war zum
Zeitpunkt der Beobachtungen an der noch vorhandenen starken Heterogenitat zwischen den
Kindergarten ersichtlich, aber auch daran, dass zentrale digitale Ausstattungselemente wie
etwa WLAN oder Computerzugange fur das gesamte Personal in einigen Kindergarten noch
nicht vorhanden waren.

Als ein grolRes Problem wurde angefiihrt, dass digitale Tools vom Jahresbudget der
Kindergarten gezahlt werden missen und daher mehr oder weniger einen Luxus darstellen,
den man sich leisten kann, wenn nach Finanzierung der Ubrigen Grundausstattung noch
Budget ubrig ist. So waren zum Zeitpunkt der Beobachtungen zwar in hohem Mal3e bereits
Audiolernsysteme, Digitalkameras oder auch programmierbare Spielzeugroboter vorhanden,
andere digitale Ausstattungselemente wie Laptops oder auch Tablets gab es in den meisten
Kindergarten jedoch noch nicht oder stammten aus dem Privatbesitz der Padagog*innen. Die
Beobachtungen und Reflexionsgesprache forderten jedenfalls eine zum Zeitpunkt der
Erhebungen noch recht stark wahrgenommene Diskrepanz zwischen prinzipiell moglichen
digitalen Ablaufen und Arbeit mit digitalen Medien und den zur Verfiigung stehenden digitalen
Ressourcen zutage.

2Wir haben zwar den Luxus, dass wir ein WLAN haben, nur wir haben keine Endgeréte, die
die Kolleginnen benlitzen kénnen. Ebenso wie ein Tablet, dass sie sagt: ,Ich gebe es den
Kindern.” Das fehlt uns einfach noch und das schreibe ich immer in meine Planungen hinein,
wir wirden gerne viel mehr tun und hatten da auch unsere Moglichkeiten, aber uns fehlt es
am Equipment. Es reicht eine Toniebox und ein CD-Player nicht aus, um das Kind dort
abzuholen, was sie brauchen. Da wirden wir gerne viel mehr tun, aber da mussen wir auf das
zurtickgreifen was wir haben.” (Reflexionsgesprédch 6)

,Es gibt einige digitale Spiele, die ich sehr interessant finde und die ich mir fiir den
Kindergarten wiinsche, aber man muss immer auf das Gesamtbudget achten und wenn zuerst
Sessel und Teppiche etc., also eine Grundausstattung angeschafft werden muss, kann ich
nicht sagen, ich hétte gerne noch diesen Roboter und diesen. Das ist immer so ein Abwégen.*
(Reflexionsgesprach 1)

Dass — wie die Beobachtungen offenbarten — (hoch) geringe Ausstattung in hohem Mal3e
durch den Einsatz privater Gerate kompensiert wird, betrachteten P&adagog*innen und
Leiter*innen durchaus als sehr kritisch, verwiesen aber auf die Notwendigkeit solcher
Notldsungen, um digitale Medienbildung im Kindergartenalltag trotz noch vorhandener
Ausstattungsliicken durchfiihren und/oder Arbeitsablufe einfacher gestalten zu kénnen. Vor
allem die digital sehr affinen Padagog*innen, die ein grofRes Interesse an der Umsetzung
medienpédagogischer Inhalte mitbringen, stof3en in der Umsetzung — wie im folgenden Zitat
zum Ausdruck kommt — auf Grenzen oder Hurden, die sie vorriibergehend durch die
Verwendung privater Hard oder Software zu Uberwinden versuchen.

,Es sind halt so Situationen, wo ich mir dann z.B. auf meinem privaten Spotify-Account eine

Playlist erstelle und dann meine Musikbox mithehme, weil die Bluetoothverbindung auf dem

Rekorder im Kindergarten nicht immer funktioniert. Das ist halt aus meiner Sicht sinnvoller,

als beim Libro eine CD zu kaufen und dann nur zwei Lieder davon zu héren. Manche

Kolleg*innen bereiten fur Feste CDs vor, aber ich sehe keinen Sinn darin, mir dieses Medium

extra zu zulegen und mach das dann halt mit meinen privaten Geréaten.“ (Reflexionsgespréch

4)
Dass in Kindergarten oft noch digitale Grundausstattung fehlt und dies kompensatorische
Praktiken wie vor allem den Rickgriff auf private Gerate im fordert, deckt sich mit Befunden
anderer Studien (siehe Kapitel 2). Dass die flachendeckende digitale Ausstattung von
Kindergarten — vor allem im Vergleich zu schulischen Einrichtungen — insgesamt noch recht
schleppend vorangeht, wird vonseiten der interviewten Expert*innen auch im Zusammenhang

damit gesehen, dass die vollstdndige Anerkennung und Wahrnehmung des Kindergartens als
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zentrale Bildungseinrichtung nach wie vor nicht gegeben ist und/oder sich zumindest noch
nicht auf Ebene praktischer Manahmen niederschlagt.

,Digitale Ausstattung in den Kindergarten ist auch deshalb noch so ein groRes Problem, weil
der Kindergarten eben noch immer nicht Gberall als Bildungseinrichtung wahrgenommen wird,
v.a. auch im Gegensatz zur Schule.“ (Expert*inneninterview 8)

Die Gesprache mit Expert*innen, die in die Konzeption und Implementierung einer
flachendeckenden digitalen Ausstattung der Kindergarten involviert sind, verwiesen auf die
damit im Zusammenhang stehenden Fragen und Herausforderungen, die bei der Umsetzung
der Ausstattungsoffensive bericksichtigt werden missen und dementsprechend Planungszeit
in Anspruch nehmen. Zwar wurde der dringende Wunsch von Padagog*innen und Leitungen
nach einer flachendeckenden digitalen Ausstattung der Kindergarten als durchaus berechtigt
wahrgenommen, gleichzeitig wurde aber auch betont, dass die Thematik komplex sei und vor
allem Fragen zur nachhaltigen und ressourcenschonenden Nutzung der Gerate hier ein
relevanter Stellenwart zukomme. Neben dem Aspekt, ob die Padagog*innen die zur Nutzung
der Gerate notwendigen Kompetenzen mitbringen und wie entsprechende Fortbildungen an
eine Ausstattungsoffensive kombiniert werden kénnen wurde auch die Frage der laufenden
Wartung und Reparatur der Gerate genannt. Ein von den Expert*innen betonter Aspekt war,
dass es wenig Sinn mache, Kindergarten lediglich Gerate zur Verfiigung zu stellen, sondern
dass es vorab Konzepte zur nachhaltigen, sinnvollen und vor allem an den Bedurfnissen der
Padagog*innen orientieren Nutzung braucht.

,Natlrlich miissen dann auch die Kolleg*innen fiir diese Gerate eingeschult werden. Es
braucht pro Haus mindestens eine Person, die ein spezielles Auge darauf haben. Das
organisiert meistens die Leitung. Wartungen sind hier natirlich auch ein wichtiges Wort.“
(Expert*inneninterview 4)

,Obwohl es so ein schnell wandelndes Thema ist mit vielen komplexen, transdisziplinare
Herausforderungen findet man immer Ldsungen. Allerdings missen fur die Lésungen
entsprechende Laufzeiten eingeplant werden. Die MA 10 hat tiber 8.000 Padagoginnen und
Assistentinnen mit 1800 Gruppen und da muss ein Angebot gut geplant sein und nachhaltig
implementiert sein.” (Expert*inneninterview 1)

Verhindert werden sollen damit Szenarien, in denen Gerate zwar verflgbar sind, aber
aufgrund von Defekten oder fehlenden Kompetenzen nicht verwendet werden — eine
Problematik, die auch im Zuge der Beobachtungen zutage trat.

,Haufig ist es auch so, dass es zwar sehr viel gibt im Haus, aber es ist nicht sichtbar, sondern
liegt in einer versteckten Kammer. Dies liegt auch daran, dass die Leute nicht wissen, wie sie
diese Geréte bedienen und einsetzten sollen. Hier schlie3t man wieder am Beginn an, zuerst
muss gezeigt werden wie es geht und wo der Mehrwert drin liegt. “ (Expert*inneninterview 4)

Das Vorantreiben der digitalen Ausstattung der Wiener Kindergarten lasst sich insgesamt also
noch als Work in Progress bezeichnen, der einiges an Uberlegungen und Abstimmungen zu
Fragen der nachhaltigen, ressourcenschonenden uns sinnvollen Nutzung erfordert, weil
langfristige Losungen gefunden werden mussen, die der hohen Dynamik und
Veranderungsgeschwindigkeit von Digitalisierungsprozessen gerecht werden. Ziel sei es
schlussendlich  auch, so wurde in den  Experttinnengesprdchen  betont,
Digitalisierungsprozesse ausgehend von den Beddrfnissen aller Bildungspartner*innen (also
Kindern, Elementarpadagog*innen und Eltern) zu gestalten. So gehe es nicht darum, den
Menschen technische Lésungen Uberzustilpen, sondern — im Sinne des digitalen
Humanismus — den Ausgangspunkt bei den Menschen zu nehmen. Ein damit im
Zusammenhang diskutierter Aspekt war, dass die alleinige Digitalisierung von vormals
analogen Prozessen nicht automatisch sinnvoll sei und es daher Uberlegungen dazu brauche,
wie Digitalisierung im Kindergarten im Sinne der beteiligten Akteur*innen gestaltet werden
konne. Als Beispiel, wie dies nicht ablaufen sollte, wurden aktuelle Ablaufe in der
Dokumentationsarbeit geschildert, die keine Entlastung fir die Elementarpdadagog*innen mit
sich bringen, sondern eher einen Zusatzaufwand verursachen.

»Ein schlechter Prozess, ist auch ein schlechter digitalisierter Prozess. Meist wird dieser dazu
noch aufwendiger, da man auch mit Medienbriichen arbeiten muss. Zurzeit lauft es namlich
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meist so ab, dass die Padagog*innen ihre Arbeitsstunden auf ihrem privaten Gerét in eine
Excel-Tabelle eintragen, diese dann der Leitung schicken, dann druckt die*der Leiter*in diese
aus und unterschreibt sie. AnschlieRend wird die Excel-Seite eingescannt und der
Personalverwaltung per E-Mail geschickt, diese drucken die signierte Tabelle wieder aus und
legen sie zu den Akten. Dies ist kein effizienter digitaler Prozess.“ (Expert*inneninterview 1)
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6 Haltungen, Wissen und Kompetenzen

Welche Haltungen und Kompetenzen kénnen Elementarpadagog*innen bei der Bewaltigung
der in Kapitel 4 und 5 geschilderten Herausforderungen unterstiitzen? Und wie stellt sich die
digitale Haltungs- und Kompetenzlage aktuell dar?

Auf Basis der Erkenntnisse aus den Beobachtungen als auch aus den
Expert*innengesprachen werden diese Fragen in drei Unterkapiteln behandelt. Im Mittelpunkt
des ersten Unterkapitels steht die vorwiegend in den Expert*innengesprachen diskutierte
Frage, ob es gewisse Haltungen und Kompetenzen gibt, die (angehende)
Elementarpadagog*innen zukunftig mitbringen sollten, um die Digitalisierung als Ressource
fur ihren Arbeitsalltag nutzen zu kdnnen. In einem zweiten Schritt folgt ein Abgleich dieser
Anforderungen mit dem aktuellen Status Quo der Kompetenzen und Haltungen statt, wobei
hier sowohl die Eindriicke aus den Expert*innengesprachen als auch aus den Beobachtungen
und Reflexionsgesprachen miteinflieBen. Mitdiskutiert wird in diesem Zusammenhang auch,
inwieweit eine Vermittlung dieser Haltungen und Kompetenzen bereits an den BAfEPs
stattfindet. Im dritten Unterkapitel wird schlieRlich diskutiert, inwieweit und vom wem
bestehende Weiterbildungsangebote (in Wien) genutzt werden, welche Herausforderungen
dabei (noch) bestehen und wie diese tiberwunden werden kénnten.

6.1 Elementarpadagog*innen auf dem Weg zur Bewaltigung
digitalisierungsbezogener Anforderungen

Dass die zunehmende Durchdringung des Alltags mit digitalen Medien das Berufsfeld der
Elementarpadagogik in gewichtiger Weise tangiert und mit neuen Heraus- und Anforderungen
einhergeht, wurde nicht nur im Rahmen der Beobachtungen und Begleitgesprache deutlich,
sondern war auch eine von den Experttinnen geauferte Wahrnehmung. Eine in diesem
Zusammenhang relevante Frage, die vor allem in den Expert*innengesprachen diskutiert
wurde war, ob es Haltungen und Kompetenzen gibt, die angesichts digitaler
Veranderungsprozesse fur Elementarpadagog*innen zunehmend zur Grundvoraussetzung
werden.

Ein im Rahmen der Expert*inneninterviews stark diskutierter Aspekt war, dass es in erster
Linie darum gehe, Padagog*innen zur eigenstandigen, kompetenten Auseinandersetzung mit
einer sich veréanderten kindlichen Lebenswelt und zur Nutzung digitalen Medien als Ressource
fur die padagogische Arbeit zu befahigen, dies aber nicht zwangslaufig bedeutet, diese zu ,IT-
Spezialist*innen“ auszubilden. In diesem Zusammenhang wird auch in der Literatur (z.B. bei
Ullmann & Lepold 2018) darauf verwiesen, dass die im Kontext der Digitalisierung zentrale
Aufgabe von Elementarpadagog*innen darin bestehe, Kinder dabei zu unterstiitzen, ihre
(digitale) Lebenswelt zu erobern, sich darin zu entfalten und diese mitzugestalten. Zur
Bewaltigung dieser Aufgabe bedarf es — hier waren sich die Expert*innen einig — vor allem
einer Offenheit gegeniber- sowie ein kritisch-reflektiertes Verstandnis digitaler Medien, ein
differenziertes Wissen zur Funktionsweise digitaler Medien und zu Einsatzméglichkeiten
dieser in unterschiedlichen Bildungskontexten.

Darliber hinaus gehende digitale Kompetenzen, so die Sichtweise der Expert*innen, seien
zwar winschenswert, allerdings bedurfe es hier eine Differenzierung und Abstufung. Schwierig
sei allerdings, dies abzugrenzen, wie in folgendem Zitat zum Ausdruck gebracht wird:

,Und ich sags eh immer, die Schwierigkeit darin ist, abzugrenzen bis wohin muss eine
Pédagogin Digitalisierungsexpertin sein ja und wo darf die Pddagogin berechtigt sagen ,owa
vom Gas, wir sind hier fur Padagogik und Bildung ja, wir sind hier nicht das nachste
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Digitalisierungsunternehmen’. Und das ist eben dann die Schwierigkeit. Was ist
Grundkompetenz? Was ist unbedingt notwendige Kompetenz von Seiten der Padagoginnen?
Und was ist nice to have Kompetenz?“ (Expert*inneninterview 1)

Ziel des nachfolgenden Kapitels ist es daher, auf Basis der Erkenntnisse aus den empirischen
Erhebungen Haltungs- und Kompetenzbereiche herausarbeiten, die im Sinne von
Grundkompetenzen fir die elementarpddagogische Arbeit im Kontext der Digitalisierung
zunehmend wichtig werden. Diese beziehen sich nicht nur auf Kompetenzen im Sinne der
praktischen Anwendung digitaler Tools, sondern sind vor allem auch auf Ebene der
Reflexionsfahigkeit und des Kontextwissens zu digitalen Medien angesiedelt.

Grob lassen sich dabei drei Ebenen unterscheiden, die nachfolgend naher erlautert werden.

6.1.1 Kritisch-reflektierte Haltung: Von der Abwehrhaltung zur
Begleithaltung

»Ich habe das Gefiihl, dass gelingende Medienerziehung sowie gelingende Medienpddagogik
zunéachst einmal eine Frage von Haltung ist. Und die Haltung, die hilfreich ist, ist eine solche,
die das Interesse von Kindern an digitalen Medien anerkennt und digitale Medien als
Sozialisationsinstrument nicht ausschlieflich als ein Problem betrachtet, sondern allen voran
als Ressource. Das was Padagog*innen brauchen, ist eine Auseinandersetzung damit, mit
welchen Motiven Kids an Medienwelten herantreten, weil sie tun das niemals ohne Grund.
Und eben Verstandnis fir die Nutzungsmotive, Verstandnis fiir den Zusammenhang zwischen
Medieninteresse und Entwicklungsaufgaben. Das ist so die Grundlage, und auf dieser
Grundlage fange ich an, dem Kind anders zuzuhéren, wie es von den Dingen spricht, die
gerade in Medien spannend sind.” (Expert*inneninterview 3)

Eine erste Grundvoraussetzung, die eher eine Kompetenzvorstufe bzw. Bedingung fir den
Kompetenzerwerb darstellt, ist die Einnahme einer offenen Haltung gegeniber der Lebenswelt
von Kindern und den hier stattfindenden Veranderungen. Dies ist — wie die Expert*innen
Ubereinstimmend betonten — kein exklusiv flr den Kontext digitaler Medienbildung relevanter
Aspekt, sondern eine Voraussetzung fiir samtliche padagogische Arbeitsbereiche.

,Es ist wie mit den anderen Bildungsbereichen auch. Man muss eine offene Haltung dem
gegenuber haben, weil wenn man alles abwehrt und das ist egal, ob es die digitale Welt ist
oder das Kreative, wenn man das nicht zuldsst, kann man es auch nicht ans Kind bringen.*
(Expert*inneninterview 7)

Speziell in Bezug auf digitale Medien dirfte diesem Aspekt aber eine besonders groR3e
Relevanz zukommen, weil die Lebenswelt von Kindern — wie die Beobachtungen und
Interviews in Einklang mit vorhandenen Studien (Kaiser-Muller 2020) zeigten — zunehmend
wie selbstverstandlich von digitalen Medien durchdrungen ist und sich somit neue
Ankniupfungspunkte fir die elementarpadagogische Arbeit ergeben. Zentral sei es fir
Padagog*innen zunachst, eine offene und interessierte Haltung gegenlber diesen
Veranderungen der kindlichen Lebenswelt einzunehmen und digitale Medien nicht als
Bedrohung oder Belastung, sondern als Ressource zu sehen.

,Eine gelingende Medienerziehung und Medienp&dagogik ist zuerst einmal eine Frage der
Haltung. Diese Haltung, welche Eltern, sowie Padagoge*innen haben sollten, sollte, das
Interesse von Kindern und Jugendlichen an Medienwelten anerkennen und Medien als
Sozialisationsinstrument nicht ausschlieBlich und als ein Problem betrachten, sondern als
eine Ressource.” (Expert*inneninterview 3)

In diesem Zusammenhang wurde in den Interviews auch von der Notwendigkeit einer Abkehr
von einer ,bewahrenden® bzw. ,abwehrenden® Haltung und der Herausbildung einer
,begleitenden“ Haltung gesprochen (vgl. Expert*inneninterview 9). Gemeint ist damit, dass
Padagog*innen eine Haltung einnehmen sollten, die digitale Medien nicht als eine von Kindern
fernzuhaltende Bedrohung sieht (Bewahrhaltung), sondern vielmehr als eine wertvolle
Ressource, die mittlerweile einen selbstverstandlichen Bestandteil der kindlichen Alltagswelt
darstellt und dementsprechend auch fur die Erarbeitung unterschiedlichster Bildungsinhalte im
elementarpadagogischen Setting nutzbar gemacht werden kann. Eine offene und interessierte
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Auseinandersetzung mit der Lebenswelt der Kinder und deren digitalen wie auch analogen
Erfahrungen ist dabei eine notwendige Grundbedingung, um den Wechsel weg von einer
abwehrenden- hin zu einer begleitenden Haltung vollziehen zu kénnen.

,Weg von einer bewahrenden und abwehrenden Haltung hin zu einer begleitenden Haltung,
welche selbst auch kompetent macht. Die Padagoge*innen sollen dartber reflektieren, was
die Medien mit uns machen. Dies kann man auch schon mit jungen Kindern machen
gemeinsam machen.“ (Expert*inneninterview 9)

,ES ist nicht mehr méglich, digitale Tools ganz auszublenden, daher umso wichtiger zu
reflektieren, wie man mit diesen umgehen kann und will. Oft werden digitale Tools im
padagogischen Bereich noch in erster Linie negativ gesehen, genau deshalb braucht es
stérker eine bewusste Reflexion.” (Expert*inneninterview 8)

Als zweite grundlegende Voraussetzung zur Aneignung von digitalen und
medienpédagogischen Kompetenzen nannten die Gesprachspartner*innen nicht zuletzt auch
die Reflexion der eigenen Haltung zu- und Nutzung von digitalen Medien. Als Begriindung
wurde zweierlei angeflihrt: Zum einen ist diese Selbstreflexion der erste wichtige Schritt zu
Herausbildung einer eigenen kritischen Medienkompetenz, die dann an Kinder weitervermittelt
bzw. gemeinsam mit Kindern erarbeitet werden kann. Zum anderen kdnnen die vielfaltigen
Nutzungsmadoglichkeiten digitaler Medien Kindern nur dann néhergebracht werden, wenn man
sich des eigenen Nutzungsverhaltens und den damit verbundenen, unterschiedlich gelagerten
Nutzungsmotiven bewusst ist.

~Sowie in weiter Folge auch seine*ihre eigene Mediennutzung reflektieren soll. Wo informiere
ich mich, womit bleibe ich mit anderen im Kontakt, welche(s) Medium/Medien beniitzte ich fir
Entspannung? Dies ist wichtig, um den Kindern das gesamte Spektrum an
Mediennutzungsmotiven, gut vorleben zu kdnnen und sagen zu kénnen, das alles darf sein.”
(Expert*inneninterview 3)

6.1.2 Verstandnis und Wissen

Verstandnis der Rolle digitaler Medien in einer sich verandernden Lebenswelt

Als zweiter zentraler Kompetenzbereich, der allerdings stark mit dem ersten verwoben ist und
eine offene Haltung gegentber digitalen Medien voraussetzt, liel3 sich in den Interviews das
Vorhandensein eines differenzierten Verstandnisses der Funktionsweise und Rolle digitaler
Medien in einer sich digitalisierenden Lebenswelt herausarbeiten. Konkret bedeutet dies, dass
Padagog*innen verstehen sollten, dass digitale und analoge Erfahrungen nicht entkoppelt
voneinander sind, sondern im Verhaltnis zueinander betrachtet werden missen. Fiur die
padagogische Arbeit wird diese Fahigkeit deshalb als so wichtig angesehen, weil Kinder
mittlerweile in einer anlog-digitalen Lebenswelt aufwachsen und beide Erfahrungswelten
selbstverstandliche und untrennbare Teile ihres Alltags sind. Daher — so betonten die
Gesprachspartner*innen — sei es auch im Kindergartensetting wichtig, eine Kombination von
digitalen und analogen Lerninhalten anwenden zu kénnen und digitale Medien nicht als
zeitaufwandigen Zusatz zu analogen Bildungsinhalten, sondern als integralen Bestandteil
einer multimedialen Bildungsarbeit zu verstehen. Auf diese Weise lassen sich Zwischenrdume
und Ubergange zwischen analogen und digitalen Welten gemeinsam mit den Kindern
erschlieRen.

~Medienmethoden sind auch einfach Methoden, die man in die normale Schwerpunktarbeit
einbinden kann und in der heutigen Zeit auch soll, denn sie gehdren zur Lebenswelt der
Kinder.“ (Expert*inneninterview 4)

,Die Zwischenrdume und Ubergénge zwischen digitalen und analogen Welten sind etwas,
womit Kinder immer mehr in Beriihrung kommen. Digitale Welten sind keine 1:1 Ubertragung
realer Welten, doch dies ist eine Erfahrung, die die Kinder nur machen kdénnen, wenn sie sie
selbst erleben und dariiber reflektieren.” (Expert*inneninterview 5)

Ein Verstandnis fir die Verwobenheit digitaler und analoger Welten aufseiten der
Padagog*innen ist nicht zuletzt deshalb von entscheidender Bedeutung, weil damit
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Befiirchtungen im Hinblick auf einen grof3en Zusatzaufwand durch digitale Medien abgebaut
werden kénnen. So sei es wichtig, ein Verstandnis dafiir zu etablieren, dass digitale Medien in
die Erarbeitung ganz unterschiedlicher Bildungsinhalte als Zusatzressource miteinflieRen
konnen und dabei nicht in Konkurrenz zu analogen Lernmethoden stehen, sondern flexibel mit
diesen kombinierbar sind — eine Praxis, die in der Literatur auch als ,integrierte Medienarbeit®
(Muller et al. 2012, S. 16) oder ,alltagsintegrierter Medienumgang® (Ullmann und Lepold 2018,
S. 80) bezeichnet wird.

Wissen um datenschutzrechtliche Aspekte

Als weiteren Aspekt, der eine Voraussetzung fir die verantwortungsvolle Nutzung digitaler
Medien darstellt, orteten die befragten Expert*innen das Wissen um die damit verbundenen
datenschutzrechtlichen Aspekte. Ein grundlegendes Verstandnis dafir, was bei der
Verwendung digitaler Medien im Kindergarten im Hinblick auf Datenschutzfragen zu beachten
ist, warum dies relevant ist und welche Aspekte dabei bedacht werden miissen, sehen die
Expert*innen vor allem aus zwei Grinden als zentral an: Zum einen darf der Einsatz digitaler
Medien nicht das Wohl der Kinder und deren Rechte gefdhrden, zum anderen aber geht es
auch um die Sicherheit der Padagog*innen selbst. Zudem nehmen die Expert*innen im
Zusammenhang mit Datenschutzfragen viele Angste wahr, die zu Beriihrungsangsten
gegeniiber digitalen Tools insgesamt fiihren. Diese Angste und Unsicherheiten beruhen vor
allem auf fehlender Aufklarung, weshalb es hier einerseits klarer Richtlinien vonseiten der
Trager*innen bedurfe, andererseits aber auch Wissen aufseiten der Padagog*innen, um diese
zur selbstbestimmten, sicheren Mediennutzung zu befahigen.

6.1.3 Praktische Umsetzung: Einschatzungs- und
Anwendungskompetenzen

Nicht zuletzt wurde in den Gesprachen auch betont, dass es gewisse Grundkompetenzen im
praktischen Umgang mit digitalen Medien bedarf sowie eines Wissens darum, wie diese
angemessen und sinnvoll in die Bildungsarbeit im Kindergarten eingebunden werden kdnnen.

Als bedeutsam wird eingeschatzt, dass es nicht darum geht, séamtliche Bildungsinhalte zu
digitalisieren, sondern dass Padagog*innen vielmehr tiber ein Gesplir daflir verfligen sollten,
wann digitale Medien in geeigneter Weise zur Anwendung gebracht werden kénnen, wann
eine Arbeit mit analogen Medien sinnvoller ist und wann eine Medienkombination angebracht
ist.

,Die Schwierigkeit ist auch dabei, wann darf die P&dagogin gezielt ,nein” zu digitalen
Lésungen sagen. Es ist eine Kompetenzenfrage der Padagoginnen, aber auch des Systems
dahinter zusagen: wir lassen auch Analogitdt zu. In manchen Dingen braucht es keine
Digitalitat. Um dies abschéatzen zu koénnen braucht es aber wiederum eine
Einschétzungskompetenz, wann digitale und wann analoge Lésungen mehr Sinn machen.”
(Expert*inneninterview 1)

Damit solche Abwégungen getroffen werden konnen, bedarf es eines Wissens Uber die
jeweiligen Medientypen und deren Einsatzmdglichkeiten. Dies bringt die Notwendigkeit einer
differenzierten Auseinandersetzung mit digitalen wie analogen Medien und deren Vor- und
Nachteilen mit sich. Eine zentrale, praxisnahe Grundkompetenz besteht somit im Wissen um
die Funktionsweise und die praktischen Einsatzmdglichkeiten digitaler Medien in
unterschiedlichen Altersgruppen.

~Sowohl digitale als auch analoge Lernmedien haben Vorteile. Es geht darum, entscheiden
zu kénnen, was, wann in welcher Form verwendet oder auch kombiniert wird. Das heif3t aber
auch, dass die Padagogin einschatzen kénnen muss, was die jeweiligen Vor- und Nachteile
sind.” (Expert*inneninterview 1)
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~Man muss immer die Frage stellen, was mdéchte ich damit machen? Weil nicht alle
Anwendungen sind im Kindergarten sinnvoll. Hier gibt es ganz viele verschiedene Methoden,
die im Kindergarten auch funktionierten. Hier muss die Padagog*in immer mit dem Blick drauf
schauen, was mdéchte ich damit fordern? Was macht Sinn? (Expert*inneninterview 3)

Ein Unterpunkt dieser praktischen ,Einschatzungskompetenz® ist zudem dass Wissen darum,
wie digitale Medienbildung auch ohne digitale Tools umgesetzt werden kann — eine im
Leitfaden des Charlotte-Buhler-Instituts (Charlotte Buhler Institut 2020) als ,Digitale
Medienbildung unplugged® bezeichnete Praxis. Ein Beispiel hierfur wére die Gestaltung eines
Laptops aus Karton und/oder anderen Materialien. Dies wiederum setzt ein Grundverstandnis
fur die Verwobenheit digitaler und analoger Welten voraus. Ist ein solches Verstandnis da, fallt
es auch leichter, digitale Medienkompetenzen trotz Ausstattungsliicken mittels analoger
Lernmedien zu vermitteln.

,Wichtig ist auch zu wissen, wie man unterschiedliche digitale Kompetenzen bei Kindern ohne
digitale Medien férdern kann, also wir haben das ,Medienbildung unplugged’ genannt.”
(Expert*inneninterview 8)

Ein weiterer Aspekt, der sowohl in den Expert*innen als auch in den Reflexionsgespréachen mit
Leiter*innen und Padagog*innen diskutiert wurde, sind digitale Kompetenzen, die nicht die
direkte Betreuungs- bzw. Bildungsarbeit mit Kindern betreffen, sondern die Verwendung
digitaler Medien zu Zwecken interner Kommunikations- und Dokumentationsarbeit und zur
Kommunikation mit Eltern. Um etwa — wie dies in Coronazeiten notwendig war — Elternabend
per Zoom durchfiihren zu kdnnen oder die Portfolioarbeit Giber Laptops zu bewaltigen, bedarf
es auch grundlegender Basiskompetenzen in der Bedienung digitaler Tools. Hinzu kommt,
dass die Einbindung digitaler Medien in den Kindergartenalltag durch eigene Kompetenzen
vielfaltiger gestaltet werden kann. Im Rahmen der Beobachtungen und Reflexionsgesprachen
wurden als Anwendungsbeispiele etwa die gemeinsame Erstellung kleiner Filme oder auch
digitaler Bilderbucher genannt — all dies sind Aktivitaten, die ohne eigene digitale
Anwendungskompetenzen nicht durchfiihrbar sind.

Ein im Hinblick auf die digitalen Anwendungskompetenzen in den Gesprachen betonter Aspekt
war, dass es keine Perfektion im Umgang mit den Tools bedarf, sondern hier vielmehr auch
eine Fehlertoleranz entwickelt werden muss. Dass digitale Gerate nicht immer auf Knopfdruck
funktionieren oder es zu Schwierigkeiten in der Anwendung kommt, sei ein normaler Prozess,
der im Anlassfall auch gemeinsam mit den Kindern reflektiert werden sollte. Wichtig sei es,
dass Padagog*innen sich zutrauen, digitale Medien zu verwenden und sich von
mdoglicherweise auftretenden Schwierigkeiten nicht davon abhalten lassen. Dieses mutige
»2Ausprobieren sei zudem ein Aspekt, der besonders im Rahmen von Aus- und
Weiterbildungen forciert werden musste, da hier ein geschitzter Rahmen und entsprechende
Zeitressourcen vorhanden sind.

,Es ist auch einfach mal wichtig, sich driiber zu trauen und eine positive Fehlerkulturen zu
leben. Das ist auch wichtig den Kindern zu zeigen, dass nicht alles immer funktioniert. Selbst
Personen, die sich damit auskennen passieren Hoppalas. Das ist auch wichtig den Kindern
zu vermitteln, es gibt einfach manchmal Dinge, die kann man nicht beeinflussen.”
(Expert*inneninterview 7)

Wichtiger als der perfekte und fehlerfreie Umgang mit digitalen Tools sei es nach Ansicht der
Expert*innen, zu wissen, woher im Anlassfall Informationen und praktische Hilfestellungen
bezogen werden kdénnen. Ein Aspekt digitaler Grundkompetenzen im weiteren Sinne ist somit
auch die Kenntnis der vorhandenen Mdglichkeiten der Informationsbeschaffung.

,Da das Thema Wissen ein bisschen zu kurz gekommen ist. Die pddagogischen Fachkréfte
brauchen kein detailliertes Wissen tiber Themen, wie Datenschutz, vernetztes Spielzeug oder
welche Social-Media-Plattform wird ab welchem Alter empfohlen. Jedoch sollten
Padagoge*innen uber die Quellen Bescheid wissen, wo sie*er sich Ressourcen und Wissen
holen kann, sowie den Eltern weiterempfehlen kann. Oder wenn zum Beispiel im Team
Fragen zu einem Thema aufkommen, dass man hier wei3, wo man sich erkundigen kann.
Das Bescheid wissen iiber, wohin kann ich mich wenden, wo kann ich mich informieren.”
(Expert*inneninterview 3).
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Im Zusammenhang mit der konkreten Anwendung digitaler Tools war es den Expert*innen
wichtig zu betonen, dass digitale Kompetenzen nicht mit der Beherrschung samtlicher, im
Kindergarten potenziell einsetzbarer Tools gleichgesetzt werden dirfen. Da es
unterschiedliche Mdglichkeiten der Vermittlung digitaler Medienkompetenzen und eine
Vielzahl an kindergartengerechten Tools gabe, sei es zielfihrender, dass
Elementarpadagog*innen die Anwendung konkreter Tools auch an die eigenen Interessen und
Fahigkeiten anpassen. Wie auch in anderen Bereichen elementarp&dagogischer
Bildungsarbeit sollte, so die sehr einheitlich vertretene Ansicht, den Padagog*innen hier ein
gewisser Freiraum in der konkreten Umsetzung gelassen werden.

,Es ist auch wichtig, dass die Pddagog*innen das nehmen, wo sie sich wohl fiihlen. Also, nicht
dieses von oben draufdriicken: Das missen wir jetzt machen! Sondern: das steht zur
Verfligung, such dir aus, was zu dir passt und dann mach es.” (Expert*inneninterview 10)

An diesem Punkt tritt wiederum die Notwendigkeit einer Selbstreflexion in Bezug auf digitale
Tools zutage, zumal die Wahl eines fir sich passenden Weges eine reflexive Kenntnis der
eigenen Haltung zu digitalen Medien voraussetzt.

6.2 Status Quo — Kompetenzen und Haltungen

Im nun folgenden Unterkapitel soll der Status Quo der Haltungen und Kompetenzen der
Elementarpadagog*innen in den Blick genommen wund mit den identifizierten
Grundkompetenzen abgeglichen werden. Im Anschluss daran wird unter Rickgriff auf die
Wahrnehmungen der Expert*innen und die Erfahrungen der im Rahmen der Beobachtungen
und Reflexionsgesprache befragten Elementarpddagog*innen reflektiert, in welchem Mal3e
diese Haltungen und Kompetenzen in der Ausbildung vermittelt werden.

6.2.1 Heterogene Haltungs- und Kompetenzlage: Zwischen Digitaler
Affinitat und Abwehrhaltung

Sowohl die Beobachtungen, Reflexionsgesprache, als auch die Expert*inneninterviews lieRen
auf eine bis dato noch sehr grol3e Heterogenitat im Hinblick auf die digitalisierungsbezogenen
Haltungen und Kompetenzen bei Elementarpadagog*innen schlieBen. Neben solchen, die
digitalen Medien ein grol3es Interesse entgegenbringen, sich spezifische Kompetenzen im
Rahmen von Fortbildungen aneignen und digitale Medienbildung sehr engagiert umzusetzen
versuchen, gibt es auf der anderen Seite nhoch Padagog*innen geben, die digitalen Medien im
Kindergartensetting mit grofRer Skepsis und Unsicherheit gegeniberstehen.

Diese Unterschiedlichkeit war nicht nur ein in den Gesprachen mit Padagog*innen, Leitungen
und Expert*innen stark diskutierter Umstand, sondern zeigte sich auch im Rahmen der
Beobachtungen. Dabei war die Nutzung digitaler Medien bzw. das Bewusstsein fur die
Relevanz digitaler Medienbildung nicht nur zwischen den jeweiligen Kindergarten, sondern
auch zwischen den einzelnen Gruppen sehr unterschiedlich ausgepragt. Im folgenden Zitat
wird dieser Umstand von Elementarpadagog*innen zur Sprache gebracht.

»ES ist immer sehr unterschiedlich. Die Kollegin, die mit mir in der Gruppe arbeitet, ist total
offen dafur, die findet das toll, weil es ein neuer Input ist, weil wir dadurch das Spektrum an
Erlebnissen fur die Kinder sehr erweitern kénnen. Andere Kolleglnnen sind eher skeptisch
und wollen das gar nicht im Kindergarten. Es ist einfach sehr unterschiedlich. Je nachdem
wie die Leute selber einen Zugang dazu hatten oder wie sie selber damit aufgewachsen sind.”
(Reflexionsgesprach 6)

Insgesamt verwiesen die empirischen Erhebungen darauf, dass die in Kapitel 6.1 skizzierten
Grundkompetenzen noch nicht flachendeckend vorhanden sein dirften und sich
Elementarpadagog*innen tendenziell (noch) als eine im Hinblick auf digitale Kompetenzen
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sehr heterogene Gruppe mit digitalen ,Spezialist'innen* auf der einen, digitalen
~okeptikerinnen® auf der anderen Seite sowie Personen innerhalb dieses Spektrums
beschreiben lassen.

Auf Ebene der praktischen Umsetzung schlagt sich dies auch in einer unterschiedlichen
Nutzung digitaler Ressourcen nieder. Neben Gruppen und Kindergarten mit digital affinen
Padagog*innen waren bei den Beobachtungen auch Kindergartengruppen dabei, in denen
digitale Tools trotz prinzipieller Verfligbarkeit kaum genutzt wurden. Exemplarisch wird diese
Problematik in folgendem Zitat von einer Padagog*in geschildert.

,Die Dinge werden unter den Kolleg*innen unterschiedlich angenommen. Nicht jede kann sich
so daflr begeistern wie ich. Manche fragen sich, warum das notwendig ist, warum sie schon
wieder ein neues Spiel brauchen und kénnen nicht wirklich einen Mehrwert erkennen. Daher
nutzen auch nicht alle Padagog*innen die vorhandenen Dinge. Grundsatzlich steigt das
Bewusstsein dafiir aber.” (Reflexionsgespréch 1)

,Es wird vieles nicht genutzt, da sich viele nicht auskennen. Also von dem was da ist, da
wissen auch nicht alle wie nutzen und wie mit den Kindern damit arbeiten.”
(Reflexionsgespréach 2)

Die Grunde fir die teilweise beobachtbare Abwehrhaltung gegeniber digitaler Medienbildung
im Kindergarten orten die Expert*innen vor allem auf Bewusstseins- sowie Wissensebenen:
So fehle es mitunter am Verstandnis fur die Rolle digitaler Medien in der kindlichen Lebenswelt
und folglich auch fur die Notwendigkeit einer diesbeziliglichen Auseinandersetzung im
elementarpadagogischen Setting. Hinzu kdmen zum Teil auch Beriihrungsangste bzw. ein
geringes Vertrauen in die eigenen digitalen Fahigkeiten, die sich dann in einer abwehrenden
Haltung niederschlagen und Barrieren fir die Nutzung digitaler Tools im
elementarpadagogischen Setting darstellen.

,Oft wird argumentiert: Wofir brauchen wir Padagoge*innen digitale Kompetenzen? Wir sind
im Kindergarten, wir sollen mit allen Sinnen arbeiten.” (Expert*inneninterview 9)

»,Den Kindern tut es gut sich mit Erwachsenen (iber ihre Themen und die konsumierten Inhalte
von digitalen Medien auszutauschen. Jedoch trauen sich nicht alle Padagog*innen driber,
sich mit digitalen Medien auseinander zu setzen. Manche sind der Meinung, dass es den
Alltag stért.“ (Expert*inneninterview 6)

Neben dem Argument, dass Kinder zuhause ohnehin schon zu viel Medien konsumieren und
der Kindergarten dies als rein analoger Ort ,ausgleichen® soll, dirfte hinter der teils
vorhandenen Skepsis auch die Einstellung stehen, dass der Einsatz digitaler Medien als etwas
von anderen Bereichen padagogischer Bildungsarbeit Entkoppeltes sei. Diese Entweder-oder-
Wahrnehmung schlagt sich in den Beflirchtungen nieder, dass digitale Medienbildung als
zusatzlicher Arbeitsbereich in den Kindergartenalltag eindringt und die ohnehin knappen
Ressourcen zusatzlich beansprucht und dass andere Bildungsbereiche (z.B.
Sprachférderung, motorische Entwicklung) zu kurz kommen.

Aus diesen Befurchtungen heraus, wird bei den ,abwehrenden“ Padagog*innen mitunter
argumentiert, dass zuerst andere padagogische Bereiche abgedeckt sein mussen, bevor das
Thema digitale Medien aufgegriffen werden kann. Insgesamt zeigt sich, dass das Verstandnis
von digitaler Medienkompetenz als eine mehrere Bildungsbereiche tangierende
Querschnittsthematik noch nicht flachendeckend vorhanden ist — ein Ergebnis, zu dem auch
andere Studien zum Einsatz digitaler Medien im elementarpddagogischen Bereich kommen
(z.B. Muller et al. 2012). Stellvertretend fir eine solche ,Entweder-oder-Haltung®, die sich
tendenziell in einer skeptischen Haltung digitalen Medien gegeniber niederschlagt, steht
folgendes Zitat aus einem Reflexionsgesprach.

»In einer Gruppe mit 25 Kindern ist digitale Medienbildung nattirlich Thema, aber es ist relativ
klein im Vergleich zu anderen Themen, die sehr wichtig sind. Wenn man zum Beispiel Kinder
hat, die besondere Bediirfnisse haben oder man schaut, dass sich die Gruppe als ,,Gruppe”
entwickelt, dann ist das halt relativ weit hinten angereiht. Da sind andere Skills viel wichtiger
als digitale Skills. Digitale Medien werden dann angeboten, wenn die Gruppe sich als Gruppe
entwickelt hat und das Kind angekommen ist und sich sicher und wohl fiihlt in der Umgebung.
Da gibt es einfach eine Bandbreite vorher, die einen hoéheren Stellenwert hat als digitale
Medien oder (iberhaupt Digitalisierung.* (Reflexionsgespréch 5)
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Dabei ist die unterschiedliche Haltung zu digitalen Medien nicht primére als Generationenfrage
zu sehen. Expert*innen verweisen darauf, dass auch jingere Padagog*innen —wenngleich sie
tendenziell starker mit digitalen Medien in Berthrung kommen — nicht automatisch digital
Natives sind und es notwendig ist, altersgruppentbergreifend digitale Medienkompetenzen zu
starken.

LIch glaube (ibrigens auch, dass digitale Affinitat nicht immer nur eine Altersfrage ist. Also
nicht alle jungen Menschen sind automatisch digital Natives.” (Expert*inneninterview 8)

,Damit man das umsetzen kann, muss man sich aber erstmal selbst damit
auseinandergesetzt haben. Da gibt es auf der einen Seite PaAdagog*innen, die das von sich
aus machen und andere, die sich weniger dafir interessieren. Es ware ganz wichtig, auch
Letztere hier ins Boot zu holen.” (Expert*inneninterview 8)

6.2.2 Grunde fur Haltungs- und Kompetenzunterschiede

Dass nicht alle Padagog*innen im selben Mal3e digital affin sind und es ein unterschiedlich
stark ausgepragtes Interesse an digitalen Medien gibt, wurde von den Expert*innen als nicht
per se problematisch thematisiert, zumal es gewisse Interessens- und
Kompetenzunterschiede auch in anderen Bereichen paddagogischer Bildungsarbeit gibt. Was
aber als notwendige Bedingung fir die Bewaltigung kinftiger Anforderungen in der
Elementarpadagogik gesehen wird, ist vor allem eine Offenheit gegeniber
Digitalisierungsprozessen und digitalen Medien (siehe Kapitel 6.1).

Dass es aktuell noch groBe Haltungs- und Kompetenzunterschiede innerhalb der
Beschaftigtengruppe gibt, wurde in den Gesprachen stark vor dem Hintergrund der aktuellen
BAfEP-Ausbildung diskutiert. Sowohl die ExpertYinnen als auch die in den
Reflexionsgesprachen interviewten Elementarpddagog*innen bemangelten auf Basis ihrer
Wahrnehmungen und Erfahrungen, dass die Vermittlung digitaler Kompetenzen bzw. digitaler
Medienbildung an den BAfEPs noch einen zu geringen Stellenwert einnimmt und die
Absolvent*innen folglich — solange sie sich nicht aus Eigeninitiative mit dem Thema befassen
— nach Abschluss der BAfEP haufig suboptimal auf die digitalisierungsbezogenen
Herausforderungen im Kindergartenalltag vorbereitet sind. Folglich wird die Ausbildung an der
BAfEP auch bislang (noch) als unzureichende Basis flir Durchflihrung digitaler Medienbildung
im Kindergarten gesehen. Hinzu kdme — so die Erfahrungen der Gesprachspartner*innen —
dass beim Lehrpersonal der BAfEPs zum Teil noch eine abwehrende Haltung gegenuber
digitalen Medien vorhanden sei. Exemplarisch dazu zwei Zitate, in denen diese
Wahrnehmungen vonseiten der Gesprachspartner*innen zum Ausdruck gebracht wird.

,Die BAfEP-Absolvent*innen aus meinem Studiengang melden mir auch immer wieder
zuriick, dass es nichts in dieser Hinsicht bei den BAfEPS gibt. Auch dahingehend, dass diese
bewahrpadagogische Haltung und das Fernhalten von den Medien immer noch vertreten wird.
Dort herrscht noch eine recht konventionelle und traditionelle Sicht auf die Medien. Dies hangt
jedoch auch immer von der Lehrperson ab wodurch es Unterschiede gibt. Aber eher ist es
kein grolBes Thema.“ (Expert*inneninterview 9)

,Medien waren schon Thema in der BAfEP, aber eher in dem Sinn, dass Kids Fernseher oder
s0 zu Hause haben und der Kindergarten ein Ort sein soll, aus dem das alles verbannt sein soll.
Also eigentlich wurde eher negativ tber alles gesprochen und dass der Kindergarten ein Ort
sein sollte, wo es medienfrei zugehen soll.“ (Reflexionsgespréch 2)

Die Griinde fur die noch nicht flachendeckende Vermittlung digitaler Grundkompetenzen an
den BAfEPs und die dadurch  bedingten  Kompetenzunterschiede  beim
elementarpadagogischen Personal werden somit auf zwei Ebenen verortet: Zum einen wird
die noch nicht ausreichende Verankerung der Thematik im Lehrplan der BAfEPs angefuhrt,
die dazu fuhrt, dass digitaler Medienbildung in der Unterrichtspraxis ein zu geringer Stellenwert
beigemessen wird. Dies betrifft vor allem die Variante der BAfEP ab 14. So ist in deren
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Lehrplan” zwar das Fach ,Grundlagen der Informatik und Medien“ als Pflichtfach
festgeschrieben, allerdings lediglich mit jeweils einer Wochenstunde in der 5. und 6.
Schulstufe. Hinzu kommt, dass die konkreten Lerninhalte sehr vage formuliert sind, sodass es
im Ermessensspielraum der Lehrenden liegt, ob und in welchem MalR3e die Arbeit mit digitalen
Medien im Kindergarten im Unterricht gelehrt wird. Teils wird die Vermittlung des Umgangs mit
digitalen Medien zwar unter den Lerninhalten anderer Facher mitangefuhrt, im Vergleich zu
anderen Kompetenzbereichen zeigt der Blick in den Lehrplan aber, dass digitalen
Kompetenzen ein vergleichsweise geringer Stellenwert zu kommt.

Etwas besser sieht es im Lehrplan der Kollegs fuir Elementarpadagogik® aus, wo das Fach
.Medienpadagogik existiert. Auch hier liegt es aber an der Haltung der Lehrperson, ob und in
welcher Form auch digitale Medien gelehrt werden.

Als ein Grundproblem wurde vonseiten der Expert*innen betont, dass das Lehrpersonal an
den BAfEPs noch nicht flachendeckend Uber das notwendige Verstdndnis und die
entsprechenden Kompetenzen im Umgang mit digitalen Medien verfigt.

Die Gesprache mit Padagog*innen verwiesen darauf, dass — wenn digitale Kompetenzen
vermittelt werden — es sich vor allem um informatische Grundkompetenzen handelt. Digitale
Kompetenzen dirften also insgesamt eher eng im Sinne informatischer Kompetenzen gefasst
werden, womit eine Ausklammerung bzw. nur marginalisierte Behandlung jener
Kompetenzbereiche einhergeht, die fir die Durchfiihrung digitaler Medienbildung im
Kindergartenalltag notwendig sind. So wurde in den Gesprachen davon berichtet, dass in der
BAfEP zwar der Umgang mit Word, Powerpoint oder Excel gelernt wurde, nicht aber, ob und
in welcher Weise sich digitale Medien in der padagogischen Arbeit im Kindergarten einsetzen
lassen. Dazu ein exemplarisches Zitat aus den Reflexionsgespréchen:

»In der BAfEP hat es Informatik gegeben, aber da ist es nicht darum gegangen, wie man mit
Kids arbeitet, sondern darum, dass man selbst ein bisschen was lernt, also unterschiedliche
Programme wie Word; in den ersten zwei Jahren je 1 Wochenstunde. Man kdnnte ganz viel
Kritisches schon mit den Kindern machen, damit sie nicht nur konsumieren, sondern den
richtigen Umgang lernen, aber was genau und wie man da mit den Kindern arbeitet ist in der
BATfEP nicht gelehrt worden. Das sollte am Programm stehen!” (Reflexionsgespréch 2)

Die eben beschriebenen Kritikpunkte an der noch zu geringen Beriicksichtigung digitaler
Medien in der BAfEP Ausbildung im Allgemeinen sollen nicht dartiber hinwegtauschen, dass
es an manchen BAfEPs durchaus Bemuhungen gibt, dass Thema starker im Unterricht zu
verankern.

Dies verweist einmal mehr auf die noch vorhandene Heterogenitat der Haltungen und
Kompetenzen aufseiten des Lehrpersonals an den BAfEPs, die von einer Abwehrhaltung
gegenlber digitalen Medien bis hin zu einer starken digitalen Affinitdt und einem grofRen
Interesse an der Vermittlung digitaler und medienpadagogischen Kompetenzen reichen durfte.

Im Hinblick auf die verstarkte Implementierung der Thematik digitale Medien an den BAfEPs
sehen die Expert*innen folglich zwei Hebel als zentral: Zum einen wird die Notwendigkeit einer
festen und vor allem konkreteren Verankerung digitaler Medienbildung im Lehrplan gesehen,
zum anderen verweisen die Gesprachspartner*innen darauf, dass es hierfir entsprechender
Kompetenzen und Haltungen beim Lehrpersonal bedarf. Die Sensibilisierung und
Qualifizierung der Lehrenden an den BAfEPs (sowie auch an den Padagogischen
Hochschulen) wird als zentraler Grundbaustein einer zukiinftig starkeren Verankerung digitaler
Medien in der Ausbildung angehender Elementarpddagog*innen gesehen.

Eine Schwierigkeit, die im Zusammenhang mit der starkeren Verankerung der Thematik
digitaler Medien vor allem in den BAfEPs ab 14 genannt wird sind die begrenzten

7 Lehrplane der Bildungsanstalt fir Elementarpadagogik und der Bildungsanstalt fiir Sozialpadagogik 2016,
Fassung vom 01.06.2023.pdf (bka.gv.at)

8 RIS LP_BAfEP_ Kolleg final Anlagel (bka.gv.at)
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Zeitressourcen, da eine Vielfalt unterschiedlichster Bildungsinhalte vermittelt werden muss.
Der zeitliche Spielraum fir eine Vermittlung digitaler und medienpadagogischer Kompetenzen
sei im Bereich der Hochschullehrgange oder der Kollegs fir Elementarpadagogik in stéarkerem
Malflie gegeben, da hier der Fokus starker auf jenen Kompetenzbereichen liegen kann, die fir
den Kindergartenalltag notwendig sind.

Eine vor dem Hintergrund der eben ausgefuhrten Problematik wenig verwunderliche
Erkenntnis aus den Gesprachen war, dass jene Elementarpadagog*innen, die sich in oben
genannten Kompetenz und Wissensbereichen als fit und fir neue Anforderungen gewappnet
sehen, den Erwerbs ihrer digitalen und medienpadagogischen Kompetenzen nicht auf ihre
Grundausbildung zuriickfuhrten, sondern angaben, dieses Wissen im Zuge zusatzlicher
themenspezifischer Aus- und Weiterbildungen oder einer privaten Auseinandersetzung mit der
Thematik digitaler Medienbildung erworben zu haben.

6.3 Inanspruchnahme von Aus- und Weiterbildungen

Im Hinblick auf die Absolvierung von Aus- und Weiterbildung im Bereich Digitalisierung bzw.
digitale Kompetenzen verwiesen die Gesprache mit Padagog*innen und Expert*innen darauf,
dass die Nutzung solcher Angebote in sehr hohem Mafle auf Eigeninitiative beruhen diirfte,
zumal die ohnehin schon begrenzten Ressourcen der Elemenentarpadagog*innen oft eine
zeitliche Hurde fur die Absolvierung zusatzlicher Aus- und Weiterbildungen darstellen. Damit
Aus- und Weiterbildungen trotz Zeitknappheit und hoher Belastungen im Kindergartenalltag
dennoch absolviert werden, muss darin ein konkreter Nutzen gesehen werden. Dies — so ein
zentraler Befund aus den Reflexions- und Expert*innengesprachen — fihre aktuell dazu, dass
sich insbesondere die ohnehin schon digital affinen Padagog*innen weiterbilden bzw. im
Rahmen von Zusatzausbildungen spezialisieren, wohingegen die digitalen Medien gegeniiber
~Skeptischen“ Elementarpadagog*innen die Notwendigkeit einer Auseinandersetzung mit der
Thematik nicht sehen. Wenngleich es einerseits als winschenswert und fir die betreffenden
Standorte als groRe Bereicherung gesehen werden, wenn sich einzelne Personen auf
Eigeninitiative weiterbilden, wird es andererseits auch fir wichtig befunden, die Gruppe der
~okeptischen® fur Aus- und Weiterbildungen im Bereich digitaler Medien stérker zu begeistern,
zumal ansonsten eine  VergroBerung des Kompetenzgaps innerhalb  des
elementarpédagogischen Personals droht.

,Damit man das umsetzen kann, muss man sich aber erstmal selbst damit
auseinandergesetzt haben. Da gibt es auf der einen Seite PAdagog*innen, die das von sich
aus machen und andere, die sich weniger dafir interessieren. Es wére ganz wichtig, auch
Letztere hier ins Boot zu holen.” (Expert*inneninterview 8)

Eine wichtige Schnittstellenfunktion wird hier bei den Leitungen gesehen: So sei die
Absolvierung von Aus- und Weiterbildungen im Bereich digitaler Medien deutlich
wahrscheinlicher, wenn das Personal dahingehend von der Leitung positiv bestarkt wird. Im
Rahmen einer Starkung digitaler Kompetenzen beim elementarpddagogischen Personal
bedarf es somit auch eine Sensibilisierung fir das Thema beim Leitungspersonal.

Zudem wurde betont, dass eine verstarkte Schaffung von Weiterbildungsmafnahmen wichtig
sei, die zumindest partiell als Arbeitszeit angerechnet werden, etwa im Rahmen einer
Refundierung als Zeitausgleich.

,Es ist auch so, wenn das Interesse da ist und sich die*der Pddagoge*in entscheidet diesen
Lehrgang zu machen, dann kostet das auch Zeit. Die Ausbildung hat 6 ECs und manche
bekommen das nicht einmal als Zeitausgleich refundiert. Hier braucht es viel Eigeninitiative.
Natlrlich bekommt man dafiir eine gute Ausbildung und ein tolles Materialpaket fir den
Standort, das ist auch verlockend.” (Expert*inneninterview 9)

Am Ende dieses Zitats kommt bereits ein weiterer Aspekt zur Sprache, der vonseiten der
Expert*innen als moglicher Ansatzpunkt fur die Forderung der breiten Teilnahmebereitschaft
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an Aus- und Weiterbildungsmafinahmen im Bereich digitaler Medien genannt wurde. Weildie
digitale Ausstattung von Kindergéarten mit dem Aufbau entsprechender Kompetenzen Hand in
Hand gehen sollte, wurde angeregt, Weiterbildungsangebote an die Ausstattung mit digitalen
Tools zu koppeln. Auf diese Weise liel3e sich zum einen sicherstellen, dass die Ausstattung
sinnvoll eingesetzt werden kann, zum anderen die erlernten Bildungsinhalte direkt in der Praxis
angewandt werden kdnnen.

Wie auch im Rahmen der Ausstattung, wo sich ebenfalls ein hohes Maf3 ein personliches
Engagement im Sinne des Einsatzes privater Gerate zeigte, verwiesen die Gesprache mit
Padagog*innen und LeiterYinnen darauf, dass auch der Erwerb digitaler und
medienpadagogischer Kompetenzen aktuell noch stark auf Eigeninitiative beruhen durfte.
Dass digitale Medienbildung in den Kindergarten einen bislang sehr unterschiedlichen
Stellenwert einnimmt, hangt also in hohem MalRe damit zusammen, dass es dazu engagierter,
sich eigeninitiativ weiterbildender Padagog*innen bedarf, die die Thematik in den Kindergarten
bringen.

Als Quellen fir den Erwerb digitaler und medienpadagogischer Kompetenzen wurden von den
betreffenden Padagog*innen Hochschullehrgdnge an den P&adagogischen Hochschulen,
Fernstudien, private Kurse oder offentliche Weiterbildungsangebote der Stadt Wien (MA10)
genannt. Auch wurde berichtet, selbst im Internet recherchiert zu haben und sich auf diese
Weise gewisse Kompetenzen bzw. Wissen zu speziellen Tools angeeignet zu haben. Eine
weitere Mallnahme zur Kompetenzstarkung beim elementarpadagogischen Personal stellten
von der Leitung initierte Peer-to-Peer Learning Konzepte dar, wie beispielsweise
padagogischer Tage mit Medienschwerpunkt. digital affinen und skeptischen Padagog*innen
zu fordern und Letztere fur die Thematik zu sensibilisieren, indem die Reflexion der eigenen
Haltung zu digitalen Medien geférdert wurde.

LAlIso ich habe es als pddagogischen Tag gewdhlt, wo die Kolleg*innen ihre eigene Haltung
dazu reflektieren mussten. Das ist notwendig, um das Thema an die Kinder transportieren zu
kénnen. Da ging es drum, wo Gefahren gesehen werden und wo die Kinder im Umgang mit
Medien vorbereitet und begleitet werden mussen — also z.B. Handy- und Youtubeinhalte.”
(Reflexionsgesprach 4)

Solch themenspezifische Workshops wurden auch in anderen Kindergarten und von
Expert*innenseite als hilfreiche Losungsstrategie genannt, um nicht nur ohnehin digital affine,
sondern alle Padagog*innen erreichen und damit den flachendeckenden Aufbau einer
reflektierten, positiven Haltung zu digitalen Medien zu fordern.

Dass solche Peer-Learning Konzepte auch in den Kursen der Stadt Wien zur Anwendung
kommen wird allerdings zwiespaltig bewertet. Wahrend diese auf der einen Seite als sinnvolles
Konzept flr einen Abbau von Berlihrungsangsten und fir gegenseitigen Erfahrungsaustausch
und Wissensaufbau gesehen werden, stehen auf der anderen Seite Stimmen, die dies kritisch
sehen und den Einsatz von spezifisch ausgebildeten Medienpadagog*innen befiirworten.
Insgesamt zeichnete sich im Rahmen der Gesprache ab, dass es auf dem Weg zur
Kompetenzerweiterung eine Vielfalt an Angeboten brauchen wird, die sowohl Peer-Learning-
Konzepte als auch die Einbindung spezifischer Weiterbildner*innen umfassen und bei den
jeweils unterschiedlichen Kompetenzniveaus und Haltungsebenen ansetzen. In inhaltlicher
Hinsicht wurde zudem verstéarkter Bedarf nach Kursen gedulRert, in denen praktische Tipps
zur Kommunikation und Zusammenarbeit mit Eltern gegeben werde. So liel3 sich aus den
Gesprachen mit Padagog*innen als ein zentraler Punkt mitnehmen, dass die
Bildungspartnerschaft mit Eltern im Hinblick auf die Frage der kindgerechten Nutzung digitaler
Medien als grof3e Herausforderung erlebt wird, zumal hier zwar Bedarf nach verstarkter
Einbindung und Aufklarung Eltern gesehen wird, allerdings hier der Grad zur Bevormundung
als besonders schmal wahrgenommen wird.
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7 Fazit und Ausblick

Die empirischen Erhebungen verweisen auf die Vielzahl an Veranderungen, mit welchen
Elementarpadagog*innen in ihrem Berufsalltag konfrontiert sind. Insgesamt lassen sich die
Ergebnisse dabei in einem Spannungsfeld zwischen dadurch induzierten neuen Mdéglichkeiten
auf der einen Seite, sowie steigenden Anforderungen an die Elementarpadagog*innen und
realen Bedingungen am Arbeitsplatz Kindergarten auf der anderen Seite verorten.

Steigende Anforderungen an Elementarpadagog*innen durch die
zunehmende Digitalisierung der Lebenswelten

Eine zentrale Herausforderung, mit welcher Padagog*innen samtlicher Bildungsstufen, so
auch der Elementarpddagogik konfrontiert sind, sind die digitalisierungsbezogenen
Veranderungen der kindlichen Lebenswelten und die Frage, wie damit im Kindergartenalltag
umgegangen werden soll. Einerseits wird der Kindergarten zu einem immer wichtigeren Ort
der gezielten und reflektierten Auseinandersetzung mit digitalen Medien, andererseits gibt es
Zu wenig Ressourcen (Zeit, Personal, Ausstattung, Ausbildung), um sich in den Standorten
gezielt mit den Veranderungen auseinandersetzen zu kdénnen.

Dass Eltern haufig das Wissen zur kindgerechten Nutzung digitaler Medien fehlt und sie teils
kontrére Haltungen zur Nutzung digitaler Medien im Kindergarten haben, ist fur die
Elementarpadagog*innen eine zuséatzliche Herausforderung fir die Gestaltung der
Bildungspartner*innenschaft. Auch die Kinder kommen durch den unterschiedlichen Umgang
mit digitalen Tools in den Familien mit heterogenen Erfahrungen und Zugéngen zu digitalen
Geraten in den Kindergarten.

Die Bewadltigung dieser Anforderungen erfordert eine umfassende Auseinandersetzung mit der
Thematik auf unterschiedlichen Ebenen: etwa der Frage, welche konkreten Kompetenzen
Elementarpadagog*innen im Umgang mit digitalen Medien im Kinderalltag unterstiitzen
kénnen; welcher Bildungsauftrag der Elementarpadagogik im Hinblick auf digitale
Medienbildung zukommt; wo, wie und wann entsprechende Kompetenzen erworben werden
kénnen und wie die vielfaltigen Erfahrungen der Elementarpadagog*innen in diese Prozesse
bestmdglich einflieRen kdnnen. Neben anwendungsbezogenen digitalen Kompetenzen bedarf
es — so eine Conclusio aus den Interviews und Reflexionen — auf Ebene der Kindergarten und
der Ausbildungseinrichtungen vor allem einer offenen, reflektierten Haltung gegeniber
digitalen Medien, digitale medienpadagogische Zielsetzungen und Umsetzungskompetenzen
sowie ein differenziertes Wissen zur Funktion digitaler Medien, deren Rolle in
Bildungskontexten und datenschutzbezogenen Fragen.

Hinzu kommt die Notwendigkeit einer entsprechenden digitalen Ausstattung von Kindergarten.
Die Beobachtungen verwiesen darauf, dass eine fehlende Ausstattung nicht nur Méglichkeiten
digitaler Medienbildung einschrankt, sondern vor allem eine Vereinfachung der
Dokumentations- und Kommunikationsarbeit verunmoglicht. Gerade das ware aber eine im
Kontext der Digitalisierung wichtige Erleichterung des Arbeitsalltages von Padagog*innen,
insbesondere vor dem Hintergrund der angespannten Personalsituation und der geringen
Zeitressourcen.

Sowohl im Hinblick auf Kompetenzen als auch Ausstattung klafft eine Licke zwischen
potenziellen Mdglichkeiten und aktuellen Bedingungen. In dieser Hinsicht decken sich die
Befunde mit Forschungsergebnissen aus Deutschland, die ebenfalls Kompetenz- und
Ausstattungslicken als zentrale Problemfelder identifizieren (Veenker und Kubandt 2021;
Friedrichs-Liesenkdtter 2020; Knauf 2019).
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In Bezug auf die Haltungen und Kompetenzen verwiesen die Ergebnisse auf eine grol3e
Heterogenitat unter den Elementarpadagog*innen: Neben jenen, die digitalen Medien
gegenuber sehr offen sind, gibt es auch jene, die der Digitalisierung im
elementarpédagogischen Bereich skeptisch gegentiberstehen und die Digitalisierung eher als
Zusatzbelastung denn als Bereicherung empfinden.

Die unterschiedlichen Haltungen liegen auch daran, dass digitale Medienbildung einen eher
marginalen Stellenwert in der Ausbildung einnimmt bzw. je nach digitaler Affinitat des
Lehrpersonals mehr oder weniger in den Unterricht aufgenommen wird und insgesamt wenig
gemeinsame Auseinandersetzung mit dem Thema dazu stattfindet. Haltungen leiten sich von
daher eher von ,privaten* Meinungen der Padagog*innen ab und sind weniger das Ergebnis
gemeinsamer, Ubergreifender Diskussionen.

Dass die digitale Ausstattung von Kindergérten derzeit noch nicht den Erfordernissen fiir eine
zeitgemale digitalen Medienbildung entspricht, wird sowohl von Expert*innen als auch
Padagog*innenseite stark als Ausdruck der fehlenden Anerkennung von Kindergérten als
Bildungseinrichtung wahrgenommen. Dies hat einerseits zur Folge, dass digital affine,
engagierte Padagog*innen mit begrenzten Mitteln arbeiten missen und die Vielzahl an
Moglichkeiten der Digitalisierung fur Bildungszwecke (noch) nicht vollends nutzen kénnen.
Andererseits haben jene Padagog*innen, die digitalen Medien gegentiber ohnehin skeptisch
sind, das Geflihl, mit dem Einsatz digitaler Medien einen zuséatzlichen Arbeitsbereich
abdecken zu mussen, fur den kaum Ressourcen vorhanden sind.

Insgesamt zeigt sich, dass die Digitalisierung das Berufsfeld der Elementarpddagogik in vielen
Bereichen malgeblich verdndert bzw. noch weiter verdndern wird und mit neuen
Herausforderungen im Alltag von Elementarpddagog*innen einhergeht. Fir deren
Bewadltigung bréuchte es eine gezielte Auseinandersetzung in den Kindergartenstandorten
unter Einbeziehung der P&dagog*innen und die Forcierung von Strategien in Richtung
Kompetenz- und Ressourcenausstattung. Gleichzeitig aber, so eine weitere Erkenntnis der
Studie, ertffnet die Digitalisierung prinzipiell viele Moglichkeiten zur Erleichterung des
Arbeitsalltags von Elementarpadagog*innen und auch zur Attraktivierung des Berufsfeldes.
Diese Mdglichkeiten stecken noch in den Kinderschuhen und mussten — unter Einbindung der
Beschaftigten — mehr in den Fokus gertickt werden. Auf Basis der Projektergebnisse sollen
nachfolgend vier Themenfelder skizziert werden, die im Zuge der Gestaltung zukinftiger
Digitalisierungsprozesse im Bereich der Elementarpadagogik verstarkt berticksichtigt werden
sollten.

Inkludierende, diversitatsorientierte Digitalisierung

Das erste Handlungsfeld betrifft die Frage, wie eine diversitatsorientierte Gestaltung von
Digitalisierungsprozessen im Kindergarten aussehen kann, die inkludierend und -
entsprechend des Leitgedankens des digitalen Humanismus (Werthner 2019) — den
Ausgangspunkt bei den heterogenen Bedarfen der beteiligten Menschen (in diesem Fall
Kinder, PAdagog*innen und Eltern) nimmt.

Als erste Bildungseinrichtung kommt dem Kindergarten eine wichtige Funktion im Hinblick auf
die FoOrderung sozialer Chancengleichheit zu (Rabe-Kleberg 2011). Im Zuge der
voranschreitenden Digitalisierung sind Chancen zur gesellschaftlichen Mitgestaltung eng an
das Vorhandensein digitaler Kompetenzen geknipft. Da Kinder mittlerweile von klein auf mit
digitalen Geréten in Bertihrung kommen, dabei aber — wie auch unsere Studie zeigt — je nach
soziobkonomischen Rahmenbedingungen, familiarem Bildungshintergrund und
geschlechtsspezifischer Sozialisation bereits im Kindergartenalter sehr unterschiedliche
Bezugspunkte, Erfahrungswelten und Fahigkeiten im Umgang mit digitalen Medien haben,
drohen Ungleichheiten sich zu verfestigen, wenn der Umgang mit digitalen Medien erst in der
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Schule erlernt wird. Digitale Medienbildung im Kindergarten und die Auseinandersetzung mit
den heterogenen Voraussetzungen und Bezugspunkten der Kinder werden damit zu einem
zentralen Hebel auf dem Weg in eine digitale Gesellschaft, an der alle teilhaben kdnnen. Fur
die Kompetenzausbildung der Elementarpadagog*innen bedeutet dies, dass auch Wissen zu
diversitatsorientierter digitaler Medienbildung und Konzepte fir einen Umgang mit
unterschiedlichen digitalen Erfahrungswelten von Kindern vermittelt werden sollten.

Gleichzeitig bietet der Einsatz digitaler Tools im Kindergarten vielfaltige Potenziale fur die
Forderung von Inklusion und Teilhabe. Ein Beispiel hierfir ist der Einsatz digitaler Tools in der
Sprachférderung.

Schaffung niederschwelliger Zugange

Als zweiter wichtiger Aspekt fur die Planung kinftiger Handlungsschritte wird angeregt,
niederschwellige Zugange zu Digitalisierungsthemen sowie Aus- und Weiterbildungen zu
schaffen.

So zeigt die vorliegende Studie, dass es neben digital sehr affinen Elementarpddagog*innen
auch solche mit grofen Bedenken gegeniber digitalen Tools gibt. Hintergrund solch
abwehrender Haltungen sind dabei vor allem zwei zentrale Angste: Zum einen wird befiirchtet,
dass andere Bildungsbereiche zu kurz kommen, zum anderen werden digitale Medien als
ohnehin schon Giberhandnehmend wahrgenommen. Die Verbannung digitaler Medien aus dem
Kindergarten wird hier als Losung gesehen. Die Grinde fur diese kontréaren Haltungen
innerhalb des elementarpadagogischen Personals liegen auch darin, dass es wenig Zeit- und
Personalressourcen fiir einen gemeinsame Auseinandersetzung mit der Thematik gibt.

Zudem hat digitale Medienbildung bislang in sehr unterschiedlichem, insgesamt aber noch
recht Uberschaubarem Mal3 Einzug in die Aus- und Weiterbildungen erhalten. Wahrend sich,
wie die Interviews zeigen, digital affine Padagog*innen aus Eigeninteresse weiterbilden, sehen
digital skeptische Padagog*innen dazu keinen Anlass.

Um jene mit ,Abwehrhaltung“ ins Boot zu holen, besteht somit ein erster wichtiger Schritt darin,
insgesamt den Mehrwert einer Auseinandersetzung mit der Thematik zu vermitteln und diese
Auseinandersetzung gemeinsam zu fuhren. Besonders das Aufzeigen des personlichen
Nutzens fir die tagtagliche Arbeit — von der Vereinfachung von Dokumentations- und
Kommunikationsarbeit bis hin zu einer Vervielfaltigung der Optionen in der Bildungsarbeit mit
Kindern — kann dabei einen Schliisselfaktor darstellen.

Da BerlUhrungsdngste mit Digitalisierungsthemen oft auch damit verbunden sind, dass
Themen sehr unverstdndlich und komplex kommuniziert werden, ist es essentiell, die
Zuganglichkeit und Verstandlichkeit rund um digitalisierungsbezogene Themen zu erh6hen
und etwa bei Diskussionen oder Weiterbildungen auf eine verstandliche, an den
Arbeitsrealitdten der Padagog*innen ansetzende Sprache zu achten. Noch besser wére die
Einbeziehung der P&dagog*innen in die entsprechende Konzeption von Aus- und
Weiterbildungen bzw. anderer Vermittlungs- und Diskussionsformate.

Die grofte Hurde auf dem Weg von der ,Abwehr*- zur ,Begleithaltung“ durfte darin liegen, die
Hemmschwelle zum Ausprobieren zu Uberwinden. Sobald eine erste Auseinandersetzung
stattfindet — so die Ergebnisse unserer Projektes sowie auch eines Modellprojektes in
Deutschland (Kutscher et al. 2020) —, dirfte sich die Skepsis schnell abbauen. Vor diesem
Hintergrund wird es wichtig sein, niederschwellige Berihrungspunkte und Mdéglichkeiten des
Ausprobierens zu schaffen. Eine Moglichkeit, die auf bereits bestehende Kompetenzen und
Ressourcen zurlckgreift, ist die Forcierung von Peer-Learning zwischen digitale affinen und
skeptischen Padagog*innen.
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Digitalisierung als Chance zur Attraktivierung des Berufsfeldes der
Elementarpadagogik

Eine dritte Perspektive, die wichtig im Hinblick fur die zuklnftige Gestaltung von
Digitalisierungsprozesse im Bereich der Elementarpdéagogik erscheint ist, inwieweit dies auch
ein Hebel zur Attraktivierung des Berufsfeldes sein kann.

Ein wichtiger Aspekt, der eng mit der Frage der Attraktivierung verknupft ist, betrifft die
Kompetenzfrage. Dass das weiblich dominierte Berufsfeld der Elementarpadagogik nach wie
vor um die reale Anerkennung als Bildungseinrichtung ringen muss und vor der damit
einhergehenden Problematik der fehlenden Bereitstellung von Ressourcen steht, ist unter
anderem eng verknipft mit der historisch gewachsenen geringen Bewertung des sogenannt
weiblichen Arbeitsvermdgens (Aulenbacher 2010). Gleichzeitig sind es vor allem digitale
Kompetenzen, die im Zuge der Digitalisierung zu einer (finanziellen) Aufwertung von
Berufsfeldern fiihren konnen. Allerdings werden im Kontext der Digitalisierung weiblich
dominierte Berufsfelder oft nicht in den Blick genommen. Die Starkung digitaler Kompetenzen
von Elementarpadagog*innen, aber vor allem auch die Sichtbarmachung der zentralen Rolle
der Elementarpadagogik im Hinblick auf die Férderung von Chancengleichheit im Zuge der
Digitalisierung kann als ein starkes Argument fir die (finanzielle) Aufwertung sowie fur die
Bereitstellung von notwendigen Ausstattungsressourcen herangezogen werden. Nicht zuletzt
kann eine Forderung digitalisierungsbezogener Kompetenzen auch zu einer Starkung des
Selbstverstandnisses von Elementarpadagog*innen und der Anerkennung des hohen Wertes
der eigenen Arbeit beitragen. Hinzu kommt, dass die flachendeckende Vermittlung von
digitalen Grundkompetenzen Héherqualifizierung bzw. Spezialisierung ermdglicht.

Ein weiterer wichtiger Aspekt in Bezug auf eine mogliche Attraktivierung durch Digitalisierung
ist, dass die Nutzung digitaler Technologie im Kindergartenalltag die Dokumentations- und
Kommunikationsarbeit vereinfachen kann. Damit konnen einerseits (aktuell fehlende)
Ressourcen fur die Bildungsarbeit mit den Kindern gewonnen werden, andererseits kann damit
verhindert werden, dass Dokumentations-, Vor- und Nachbereitungsarbeit in die Freizeit
ausgelagert werden missen. Dies wiederum setzt eine entsprechende Ausstattung mit
digitalen Tools und Kompetenzen fir deren Nutzung voraus.

Digitalisierung als Entlastung und nicht Belastung fur die
Elementarpadagogik

Derzeit — so lasst sich auf Basis der Reflexionen sowie Expert*innengesprache erkennen —
wird Digitalisierung vor allem vonseiten der Beschéaftigten nicht unbedingt als
Aufwertungsmaoglichkeit des Berufsfeldes und Entlastung wahrgenommen, sondern oft als
zusatzliche Belastung erlebt. Prozesse laufen teilweise parallel analog und digital (etwa die
Dokumentationsarbeit) und verursachen dadurch eher mehr als weniger Arbeit. Die Einfihrung
neuer Tools und Optionen muss erlernt werden und ,holpert* manchmal anfanglich und das
Credo ,digitalisiert* werden zu missen, ohne den Sinn nachvollziehen zu kdnnen, kann
belastend sein, vor allem wenn damit ein Abstempeln als ,altmodisch® oder ahnliches
verbunden wird.

Zudem steht der Nutzen fir die Elementarpddagog*innen selbst zu wenig im Zentrum von
Medien- bzw. Digitalisierungsstrategien. Argumentiert wird zumeist — wie auch in den
Interviews und Reflexionsgespréachen sowie auch aus der Literaturanalyse ersichtlich — dass
zum Wohle der Kinder digitale Medienbildung moéglichst frih begonnen werden sollte.
Mogliche entlastende Faktoren fir die Elementarpddagog*innen selbst oder die Frage, welche
Optionen sie selbst als Bereicherung fiir ihre Arbeit sehen wirden, stehen demgegeniiber im
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Hintergrund. Der ,Forderungsliste® was Elementarpadagogik alles zu leisten hat, um
digitalisierungsbezogenen Veranderungen gerecht zu werden, wird langer und langer.

Dass digitale Bildungsarbeit auch Spall machen kann wund die Arbeit der
Elementarpadagog*innen bereichern oder erleichtern kann, ist selten Ausgangspunkt
entsprechender Strategien und Uberlegungen. Dabei lasst sich gerade aus den Interviews mit
jenen Padagog*innen, die bereits unterschiedliche Tools einsetzen erkennen, wie viel Spaf3
diese machen kdnnen und wie die Vielfalt der digitalen Mdglichkeiten fir die Bildungsarbeit mit
Kindern geschatzt wird.

Die Einbeziehung der Expertise der Padagog*innen sowie deren Wiinsche und Anliegen fur
zukunftige strategische Ansatzpunkte rund um Digitalisierung kann ein wichtiger Beitrag dafur
sein, dass diese nicht als belastend, sondern vor allem entlastend, sinnstiftend und freudvoll
wahrgenommen wird. Angesichts der ohnehin hohen Belastung des Personals in der
Elementarpadagogik wére dies eine wichtige Funktion der Digitalisierung, die starker in den
Fokus geriickt werden sollte.
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